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1. AKGYTK Tehetségsegitd Tanacs rovata

A KGYTK - KUTATO GYEREKEK TUDOMANYOS
KONFERENCIAJA - II. ORSZAGOS TEHETSEGNAP

A tehetségnapot rendezé KGYTK Tehetségsegité Tanacs eredményesen zarta a KGYTK |I.
Orszagos Tehetségnapot, amely az NTP-TTM-13-009 azonosité szamu palyazat keretében
valésult meg. A rendezvényen résztvevok bepillantast nyerhettek a Kutaté Gyerekek Tudo-
manyos Konferenciara felkészité kiemelkedé mentorprogramokba, a 10-14 éves tehetség-
igéretek, tehetségek és a mentorok k6zos alkoté tevékenységeibe, valamint a k6zés munka
eredményeként létrejott palyamunkak prezentacidiba. A tehetségnapon résztvevé Fodor
Erika (a KUTOSZ tiszteletbeli elndke, a MATEHETSZ elndkségi tagja) és Bényei Eva Berna-
dett (a Kutaté Diakok Orszagos Szovetségének alelndke) egyarant jelezték az altaluk képvi-
selt szervezetek és a KGYTK TT egyiittmiikdodési lehetdségét, valamint annak elmélyitési
szandékat.

A tehetségnapot kb6szdntbttek:

Karsay Ferenc, Budapest XXII. kerllet Budafok-Tétény alpolgarmestere; Dr. Németh Géza, a Bu-
dapest-Budafoki Reformatus Egyhazkézség gondnoka; Bencze Péter, a Rézsakerti Demjén Istvan
Reformatus Altalanos Iskola igazgatéja.

Plenaris elbadasok hangoztak el a hatranyos helyzet( tehetségigé-
retek gondozasarol:

Dr. Zsolnai Jozsefné Dr. Matyasi Maria PhD, egyetemi docens, intézetigazgat, Pannon Egyetem
MFTK Neveléstudomanyi Intézet, Papa: A tehetségnevelés személyi feltételei. Csemer Patricia
MATEHETSZ alprojek-vezets: Uj utak és esélyek a hatranyos helyzet(i gyerekek tehetségfejlesz-
tésénél. Kiss Albert, KGYTK Tehetségsegitd Tanacs elndke: Esély és dszténzés komplex mentori
program - a tehetségigéretek és mentoraik k6zés alkoté munkajanak segitéséért. Bényei Eva Ber-
nadett a Kutatd Diakok Orszagos Szovetségének alelndke: KutDiak mozgalom — atjarhatésag a
KGYTK és a KutDiak k6zott.

Dr. Zsolnai J6zsefné Dr. Ma- Csemer Patricia MATEHETSZ Kiss Albert, KGYTK TT Bényei Eva Bernadett Kut-
tyasi Mdria PhD alprojekt vezetd elndke Diak alelnok
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Bemutatkoztak a tehetsegigéretek, tehetsegek KGYTK-s elbadasa-
ikkal és a mentoraik mentorprogramjaik prezentalasaval.:

Szalay Milan - Bogdan Richard: Zalabér

Paulik Krisztina Beata 5. o.: Igy trécselnek a mendk, avagy a Mocsary Antal Altalanos Iskola és
Alapfoku Miivészeti Iskola felsé tagozatos tanulbinak didknyelvi szbhasznalata; Kokény Adrienn
(Paulik Krisztina Beata mentora); Molnar Vill§ 7.0.: Az intézményes zeneiskolai oktatas el6zményei
Dorogon (1880-1953); Pusenyak Viktéria 7.0.: Uzenetek az utékornak eqgy kéziratos osztalynaplo-
ban 1948-1949 —b4l; Kovacs Lajos — Pusenyakné Tavasz Tlinde — Kovacs Klara (Pusenyak Vikto-
ria €s Molnar Vill6 mentorai); Krempf Istvan 8.0.: A blitykés hattyu helyzete, elterjedése és vonula-
sanak kutatasa Magyarorszagon; Balogh Balazs (Krempf Istvan mentora); Szalay Milan — Bogdan
Richard 6.0.: Hogyan vehetjiik ki a rézgalicot és a konyhasot a rézgalicoldat és a konyhasooldat
elegyébdl?

Mivészeti produkciokat mutattak be tehetseégigéretek és tehetse-
gek:

A Rozsakerti Demjén Istvan Reformatus Altalanos Iskola 6tfés tanulécsoportja és tanaruk kdzods
zenei el6adasa hangzott el el6szdr, majd Megyeri-Kiss Réka gyimesi népdalokat énekelt. A Zala-
béri Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészet Iskolabdl Zsohar Veronika szavalt, Dézsi Réka pedig
zalai népdalokat énekelt.

Szekciolilések keriiltek megrendezésre a hatranyos helyzetii tehetségigéretek mentorprog-
ramjaival kapcsolatosan:

I. szekcid: Hatranyos helyzet( tehetségigéretek gondozasa — Mentori programok a KGYTK régioi-
ban (szekciovezetd: Cseh Németh Zsuzsanna). Il. szekcid: A kgytk-zalaber.hu weblap mikddtete-
sének tapasztalatai (mentortevékenység a nevezéstél az eredmények feltoltéseig) — A KGYTK Di-
akszervezetének mikodtetése (szekcidvezets: Tanainé Szeghy Rita). IIl. szekcié: EKP igazgatéi
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szekcio - Tehetséges tanulok atmenetének segitése a KGYTK-bol a TUDOK-ba (szekcidvezetd:
Dézsi Agnes)

Cseh Németh Zsuzsanna Tanainé Szeghy Rita Dézsi Agnes

Mester és Tanitvany Okleveleket és Dijakat adott ata KGYTK TT
elnbke:

KGYTK Mester és Tanitvanya Dijokleveleket kaptak: Kokény Adrienn; Kovacs Lajos; Pus-
enyakné Tavasz Tiinde; Balogh Balazs tehetségneveldk, akik tdbb éven keresztil kiemelkedd
tehetségnevel6 munkat végeztek tanitvanyaik - a Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja
cim{ komplex tanulmanyi versenyre torténé - felkészitésében.

Pusenydkné Tavasz

Kokény Adrienn Kovacs Lajos Balogh Balazs
Tlnde
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KGYTK Mester és Tanitvanya Dijat kaptak: Molnar Klara, aki tébb éven keresztll kiemelkedd,
példa értékl tehetségnevel6 munkat végzett tanitvanyainak - a Kutatdé Gyerekek Tudomanyos
Konferenciaja ciml komplex tanulmanyi versenyre torténdé - felkészitésében. Nagyné Bitter llona
cimzetes igazgatod, tehetségneveld részére, aki tobb éven keresztiil kiemelked6 tehetségneveld
munkat végzett és a KGYTK Orszagos dontét koordinalta.

Molnar Klara Nagyné Bitter llona
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2. Didkok rovata

BOGDAN RICHARD, SZALAY MILAN - HOGYAN VE-
HETJUK KI A REZGALICOT ES A KONYHASOT A
REZGALICOLDAT ES A KONYHASOOLDAT ELE-
GYEBOL?

Természetismeret szakkoron kristalyokat allitottunk elé kiilonb6z6 oldatokbdl. Eléallitottunk réz-
szulfat, konyhaso, trisd, nikkel-szulfat, kobalt-klorid kristalyokat. Megtetszettek nekiink az eléallitott
valtozatos alaku és szép kristalyok.

Azt a problémat szerettiik volna megoldani, hogy ,Hogyan vehetjluk ki a rézgalicot és a konyhasot
a rézgalicoldat és a konyhasoéoldat elegyébdl?"

A probléma megoldasahoz alkalmaztuk a megfigyelés, a mérés, a leiras, a kisérletezés tapasztalati
megismerés modszereit.

A probléma megoldasahoz elméleti ismereteket gyljtéttiink az elvalasztas lehetéségeirdl. Informa-
ciokat gy(jtottink a rézgalicrél és a konyhasordl is, azért hogy jobban megismerjik a szétvalasz-
tando anyagokat. Ezt kdvet6en probalkoztunk sziréssel, beparlassal és kristalyositassal.

Azt tételeztik fel, hogy szét lehet valasztani szliréssel, beparlassal, kristalyositassal. Azt tapasz-
taltuk, hogy sziréssel és beparlassal nem lehet a szétvalasztast elvégezni. A kristalyositaskor azt
tapasztaltuk, hogy kristalyosité madzag segitségével egy részét ki tudjuk venni a rézgalicnak és a
konyhasonak kristalyok formajaban az elegybél.

A problémat nem sikertlt megoldani teljesen. Sziikségesnek tartjuk, hogy tovabb fejlesszik a szét-

valasztas modszerét.

) Bogdan Richard — Szalay Milan 6.0.
Zalabéri Altalanos Iskola és Alapfoku Mivészeti Iskola
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KREMPF ISTVAN - A BfJTYK(':)S HATTYI'J HELY-
ZETE MAGYARORSZAGON, ELETMODJA ES VONU-
LASANAK KUTATASA

4 A 2013/14-es tanévben a Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferenciajara
valo felkészllésben Balogh Balazs tanar ur és Schieszler Anna tanarné
segitették a munkamat.

A madarak iranti szeretetem, koétédésem a tavalyi esztend6 6ta csak to-
vabb fokozdédott. Szabadidém jelentds részét ebben az évben is a mada-
rak kdzelében toltéttem. Tobb U] fajjal is baratsagot kétdttem, am voltak
kozottik olyanok is, amelyek életét mar régoéta figyelemmel kisérem.

A tavaly megirt dolgozatomban a fehér gélya vonulasi szokasait vizsgal-
tam. Akkor kutatdasomban a jelad6zassal torténé nyomkdvetés miatt elsésorban az internet jelentett
szamomra tamogatast. A madarakkal eltoltétt kozos orak alatt 6tlétt fel bennem, hogy ebben a
tanévben elsésorban a személyes megfigyelésekre tamaszkodom. Figyelmem kdzéppontjaban to-
vabbra is a madarak vandorlasa allt. Olyan madarat valasztottam, amelyet édesapammal régota
figyelemmel kisériink. Megfigyeljik a mozgasukat, leolvassuk és bekildjik a gylrliszamaikat.

A butykds hattyu egész évben megfigyelhetd hazankban, am kis és kézepes magassagban, csa-
patokban is latjuk ket magabiztosan repiilni az égbolton. Ugy gondolom orszaghatarokat atlépve
nagy tavolsagok megtételére is képesek, am a fehér golyaval 6sszevetve nem klasszikusan kolt6zd
madarak. Dolgozatomban ezekre a felvetésekre kerestem igazolast.

Idén a tavalyinal joval nehezebb modszert valasztottam arra, hogy képet kapjak a hattyuk mozga-
sarol. Munkam oroszlanrészét a terepi medfigyelések jelentették. Els6 Iépésben a madarak gydri-
szamat olvastam le. Ehhez gyakran elég kozel kellett merészkednem hozzajuk. A leolvasott gyU-
riszamokat a Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyestlet Gylrizési Kézpontjaba kildtem.
Miutan a kézpont feldolgozta az adatokat, visszajelzést kuldott a megfigyelének. Ezen az igazold
lapon nagyon sok értékes informacio talalhatd, amelybél kévetkeztetni lehet a madarak altal meg-
tett tavolsagokra és Utvonalakra. A kapott adatokat két f6 csoportra osztottam. Az egyikben a kul-
féldon gylrizott madarak szerepeltek. Esetikben megallapithatd, hogy télink északra gyUrizték
Oket és hazankat valasztottak koltéhelyll. Ez valészinlleg az északi keményebb teleknek tudhato
be, hiszen ott hamarabb befagynak a vizek. A mi folydvizeink ritkan fagynak be teljesen. Ezek a
hattydk tobb szaz kilométert is képesek megtenni annak érdekében, hogy megtalaljak az idealis
koltéhelylket. A masik csoportba a hazankban gylriizétt madarakat tettem. Ezek nagy része Ma-
gyarorszagon maradt, bar itt is el6fordultak kisebb vandorlasok a foly6vizek irdnyaba. A hattyuk
ragaszkodnak a j6 bevalt koltéhelyekhez. Egy Vacon gylrizott madar esetében egy érdekességet
is talaltam. A gylr(izés utan Lengyelorszag északi részén lattak, majd ismét hazankban kaptak
lencsevégre. Ennek a madarnak tébbek kdzott én is leolvastam a gy(iriiszamat. Elete soran tébb
mint 1200 kilométert repdlt.

A butykds hattyuk utvonalanak tanulmanyozasa kézben az altalam feltett kérdésekre valaszt kap-
tam. Igazoltam, hogy a bltykds hattydk nagy tavolsagok megtételére is képesek, am ha kedvezé
életkérilményeket talalnak, ott tartésan is letelepedhetnek. Ebbdl kdvetkezéen nem tekinthetd
klasszikus kolt6z6 madarnak.

Krempf Istvan 8. o.
Dorogi Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelv( és Sportiskolai Altalanos Iskola
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MOLNAB VILg(’j - AZ INTEZMENYES ZENEISKOLAI
OKTATAS ELOZMENYEI DOROGON (1880-1953)

Témamat eddig még tudomanyos igénnyel, a teljességre tore-
kedve senki nem irta meg. Olyat is tapasztaltam anyaggyUjtésem soran,
hogy a kisebb leirasokban szamos hiba, téves adat olvashatd. Ezért ku-
tatasom kézben dokumentumokbdl (kdnyvek, sajtétermékek, visszaemlé-
kezések, képek, plakatok stb.) valaszokat kerestem a tisztdzando kérdé-
sekre.

A banyavidék zenekulturaja a kulfoldrél betelepuilt banyaszok tu-
dasara tamaszkodott. Kutattam a dorogi szénmedence nemzetiségi tele-
pllésein €l6 zenei és szdbeli hagyomanyokat. Sok hasonlésagot talaltam
a katona— és a banyaszzenekarok felépitésében, jatékstilusaban, zenei anyagaban. Azt tudjuk bi-
zonyitani, hogy a kisebb szérakoztatd egylttesekbdl a nagy banyatarsasagok idejében (1890-es
évek) jottek Iétre a nagyobb létszamu, szimfonikus jellegii zenekarok.

Az intézményes zeneoktatast megel6zte az 6nmiiveléssel szerzett hangszeres tudas elsajatitasa,
ehhez szikség volt idésebb csaladtagokra, muzsikusokra, a fiatalokat tanité felnéttekre.

A zenekarok mikodésének a karmesterek voltak a motorjai. Tanulmanyomban harom jol képzett
dirigens félévszazados mikddését tekintettem at, értékeltem a zenekarok fejlesztéséért tett eréfe-
szitéseiket. Részletesen elemeztem a legfontosabb személy, Buchner Antal esztergomi fészékes-
egyhazi karnagy és orgonista munkassagat. O zenekart fejlesztett, emellett zeneszerzéként is gaz-
dagitotta Dorog zenekulturajanak térténetét. Tavozasa utan is fellépéseket biztositott a banyasz
muzsikusoknak. Utdda, Grész (Galdi) Ferenc ezt a munkat folytatta, levente zenekarral gondos-
kodva az utanpétlas nevelésérél.

Kilon fejezetben szamolok be a banyaszcsaladbdl indult, majd hangversenyezd és zenét oktatod
mavészndrél, Vorosné Kirschner (Kamaras) Liviardl, aki Grosz (Galdi) Ferenccel kozésen terem-
tette meg az elsé intézményes zeneoktatast. A sajtohirekben amulva szamoltak be a hirlaptuddsi-
tok mlvészi jatékarol, késébb pedig tanitvanyaival elért eredményeirdl. Varosunkban maig isme-
retlenek ezek a korabeli lelkes tuddsitasok. K6zlém irasomban olyan hangversenyeinek beszamo-
16it, mint a Nyugat folydirat és Babits Mihaly esztergomi irodalmi estjén nyujtott kimagaslé zongo-
rajatékat, vagy a parkanyi csata 150. évforduldjan nagy sikert araté Chopin-jatékat. Tanulmanyom-
ban bemutatom a banyaszzenészek legfébb tamogatdit, a dorogi banyaigazgatokat, akik nélkul
nem mikodhetett és nem fejlédhetett volna a zenekar. A félévszazados zenetdrténetnek végul
bemutatom olyan jeles tagjait (Bulhardt Vilmos harsonamiivész, Fodi Janos karmester és zeneku-
tatd, Borbély Gyula karmester stb.), s6t tobb generaciés csaladjait (Tarjani, Lencsés csalad), akik
ebben a zenekarban kezdték palyafutasukat, hogy aztan vilaghiri muzsikusok legyenek.

Ezzel a munkammal azt kivantam bemutatni sok bizonyitékkal, hogy a banyavidék zenei életének
fészerepl6i valéban a messze foldrél ide koltozott nemzetiségi muzsikusok voltak, az 6 tudasukra
tamaszkodhattak az Ujabb muzsikusgeneraciok, majd a zenét oktatd intézmények. irasom megala-
pozhatja a teljes zenetorténet publikaciojat.

Molnar Villé
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PAULIK KRISZTINA BEATA - IGY TRECSELNEK A
MENOK, AVAGY A MOCSARY ANTAL ALTALANOS
ISKOLA ES ALAPFOKU MUVESZETI ISKOLA FELSO
TAGOZATOS TANULOINAK DIAKNYELVI SZO-
HASZNALATA

Az idei évben indultam el6szér a KGYTK versenyen. Valasztott témam felsé tagozatos iskolatar-
saim diaknyelvi széhasznalata.

Az 6vodas gyermeknek még nagy a nyelvteremté ereje, am az iskola komolyabban akarja tanitani,
leszoktatja az alkoté tevékenyseégrol. A kisiskolas korban elfojtott fantazia nagy erével tor fel a
kamaszkorban, humoros sajat nyelvet hoz Iétre ,belsé hasznalatra”, s ezt nevezzik ugy, hogy di-
aknyelv.

Célom volt, hogy a diakok vilagaba mélyebb betekintést tehessek, tovabba, hogy attekinté képet
kapjak és adjak tarsaim nyelvhasznalatardl.

Témavalasztasom fé indoka, hogy 2 és fél éves korom 6ta tudok olvasni, ezért kedvenc tantargyam
a magyar nyelv és irodalom. E téma irant Leiner Laura A Szent Johanna gimi c. kdnyvsorozatanak
hatésara kezdtem érdeklédni.

Hipotéziseim:

1. Viszonylag kevés diaknyelvi sz6t fognak alkotni diaktarsaim, ennek oka lehet a vilag folyamatos
2. Az iskolahoz kapcsolodo témakdorben (és az azon beldli altémakban) fogom talalni a legtébb
diaknyelvi sz0ot.
3. A szavakat leggyakrabban a kéznyelvbdl veszik at, szoképzéssel vagy szordviditéssel alkotjak
Oket.

4. Sok tragar kifejezéssel fogok talalkozni a kitoltétt kérddivek atnézése és elemzése soran.
5. A régi didknyelvbdl igen kevés szo6t meritenek.
6. Az osztalyzatok témakorében mar egyaltalan nem kreativkodnak, nem hasznalnak helyettik
diaknyelvi szinonimakat.

Kutatasom témaja a nyelvtudomany féagat érinti, azon belll a szinkrén nyelvészet szociolingvisz-
tikai alagat.

Kutatasi médszereim: konyvtari kutatas és kérdbiv.

A kérddiv 10 témakdrre oszlik, azokat olykor altémakra tagoltam. Osszesen 152 sz6ra, kifejezésre,
mondatra kérdeztem ra. A vizsgalatban 161 didk vett részt. Minden témakaorben, altémaban kigyj-
tottem a leggyakoribb, illetve a tovabbi szinonimakat, melyeket nyelvészeti szempontbdl elemez-
tem.

Hipotéziseim kozul a 2. és a 4. igazolodott be, a 3. csak részben, az 1., az 5. és a 6. azonban
tévesnek bizonyult.
Az 6sszegyUjtott diaknyelvi szavakbdl szotarat készitettem.

Tovabbi céljaim kozt szerepel, hogy interjut készitsek iskoldam egyik tanaraval a témaval kapcso-
latban, tovabba, hogy a kérdbives felmérést egy masik iskolaban is elvégezzem. Célom még, hogy
a jov6 tanévben egy dolgozatban alaposabban foglalkozzak e témaval (valdszinileg a chatnyelvre
kiterjesztve). Szeretném az 6sszegyijtott szavakat bévebben elemezni.

) Paulik Krisztina Beata 5. b osztaly
Mocsary Antal Altalanos Iskola és Alapfoku Mivészeti Iskola, Karancslapuijté
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PUSENYAK YIKT(')RIA - ﬁZENETEK AZ’UT(')KOR-
NAK EGY KEZIRATOS OSZTALYNAPLOBAN 1948-
1949-BOL

Dolgozatom egy iskolai dokumentum alapjan készult: Dorogon az
1948-49. tanévben a 8. osztalyos tanuldk egy osztalynaplot vezettek,
amelyben az iskolai élet torténéseit jegyezték fel. Kutatdsomban azt vizs-
galtam, hogy az akkor élt gyerekekre hogyan hatottak a kor jellegzetes
torténelmi eseményei: a haboru utani szegénység, az allamositasok, az
egyhazak Uldozése stb.

Munkam els6 részében szakirodalombdl ismertem meg az orszagos
és a helyi folyamatok jellemzdit, majd irattari dokumentumok segitségével bemutatom az iskola
teljes torténetét, kiemelve a vizsgalt korszak helyi eseményeit. Ezekkel vetettem O6ssze a diakok
mindennapi életének eseményeit a naplo tébb szempontu elemzésével:

¢ megfigyeltem az iskolat mint k6zdsségi teret: az éplilet allapotat, felszereltségét, a pedagogu-
sok és diakok viszonyat,

sajatos jelenségként vizsgaltam az ,osztalybizottsag" munkajat, dontéseit,

Osszegy(jtdottem a tanulok énallosagra, segitékészségre, kreativitasra utalé viselkedését,
erkolcsi vivodasait, 6nkritikat igazold gondolkodasat,

a magatartasukkal kapcsolatos negativ jelenségeket (veszekedés, megalazas, guny, csufolo-
das),

e de bemutatom dromteli, pozitiv éiményeiket is.

Kutatasaim eredményeként megfogalmaztam a hianyérzeteimet (a tovabbtanulas kérdésének
teljes hianya, aprilistdl a naplévezetés megszakadasa, a magas osztalylétszam, az osztalybizott-
sag Osszetétele, a naploiras kezdeményez6i és az irasban résztvevok szik kore, a nyolcosztalyos
iskolatipusra torténd atmenet problémai stb.). Statisztikat is készitettem a naplét ird és a napld
eseményeiben szerepl6 tanuldk aranyanak ésszevetéséhez.

Tapasztalataim megfogalmazasa és a nyitott kérdések 6sszeallitasa utan interjut készitettem
az osztaly még él6 személyei kdzul 6t id6s emberrel. TOlUk valaszt kaptam a még tisztazatlan
problémakra.

Megallapithaté volt, hogy a gyerekek szempontjabdl 1948-49-ben volt az utolsé viszonylag
nyugodtnak nevezheté tanéve a magyar, benne a dorogi iskolaknak. Ok a politikai valtozasok leg-
tobb hatasat még alig érzékelték. Egy évvel késébb Dorogon harom épuletben harom 6nallé iskola
kezdte mar a tanévet, megsziint a koedukalt nevelés, 1950-t6l pedig életbe |épett a szocialista
tanterv és annak ,hi allampolgarokat nevel6" programja.

Pusenyak Viktoria
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3. Mentorok rovata

KOVACS LAJOS, MOLNAR KLARA, PUSENYAKNE
TAVASZ TUNDE - A TANITO, A TANAR ES A SZULO
EGYUTTMUKODESE A KOMMUNIKACIOS KUL-
TURA ES A DIAKKUTATAS TEREN (MONOLOGOK)

A Kutaté Gyermekek Tudomanyos Konferenciaja elmult 13 évében egy dorogi iskola is folya-ma-
tosan ,versenyeztette" diakkutatoit. Szamos lezart tanulmany, kutatasi eredmény sziiletett (mint
ahogy kudarcoktol sem volt mentes a munka). A tapasztalatok, az egylittmiikodé strukti-rak egyik
olyan lehetséges utjat kivanjuk bemutatni a tehetséggondozas folyamataban, amely személyiség-
fliggd, pedagogiai mihelyhez k6t6dé jegyeket is hordoz, felfogasunk szerint azon-ban mint k6zés
munkara szervez6détt team modellezheté és tovabbfejleszthetd. |skolai mi-helyként ebben a szer-
kezetben jol atjarhaté a kliensek szamara — korlatokat csakis 6nmaganak allithat minden résztvevé.
A haromszerepl6s monologsor a mentorok élményeinek atszdrt st-ritménye.

A tanar észrevételei — a 13 év egyik kevésbé publikus tanulsaga

A Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferencigjanak 13 éves tapasztalatai szamos tanulsaggal szol-
galnak a fejlesztés, a mentori munkamegosztas mindennapi gyakorlatarol. Gyakran ta-pasztaljuk,
hogy a dolgozatokat prezentacio kiséretében el6add diakkutatok formalis felsoro-lasban nevezik
meg felkészit6 tanarukat, tanitojukat, de ritkan hallunk a szlil6i haz képvisel6i-rél, az otthon végzett
kutatasok, kisérletek, iranyvaltasok, témaszikité vagy —bévité vivoda-sok, sikerek és kudarcok
Lhattérszereplbirdl", a csalad, vagy esetleg mas (szakmabeli) személy bekapcsoldédasarol, mentori
kézremikodésérdl, netan beavatkozasarol.

A 13 orszagos kutatédi didkkonferencia kevésbé fokuszalt kérdései k6zé tartoznak az itt érintett
szerepvallalasok. Az iskola altal vallalt f6szerep mellett torplil el talan a szil6 mentori munkaja? Mi
lehet az oka, hogy akkor is hangsulyos marad a pedagégus — gyakrabban a tanar — munkaja, ha
emogott mas aranyok, a sikernek dontdé hanyadat jelent szerepvallalasok jutnak a nem pedagé-
gus képzettségli témavezetének?

Milyen magyarazattal védheté meg ez a gyakorlat?

A KGYTK mint mozgalom, mint kutatasi projekt iskolakdzpontu. A pedagogia, a tudo-manypeda-
gogia, a kreatoldgia, az innovacios pedagodgia (és sorolhatnank) minden tudasa, 6sszegydjtott ta-
pasztalata mentén, a tudomanyos kutatasok professzionalis miivelSinek gya-korlatat és elméleti
alapjait sUritve dolgozta ki azt a hipotézisét, amely szerint minden eddigi életkornal korabbi évekre
is alkalmazni lehet a megismerés és az alkotas eddig ismert szaba-lyait, metddusait. Valdban iga-
zolodni latszik, hogy az efféle proba iskolat, alkotomihelyt igényld célkitlizés és kisérlet. De (mint
tudjuk) a kutatas ugyanugy jelenthet team-munkat, mint individualis szellemi, sét kisérleti kalandot.
A mi hipotézisiink szerint a legfiatalabb kor-osztalyok tanulasi szakaszaiban kuldndsen jo esély
kinalkozik arra, hogy ez a tevékenység jol kdvethet6, tamogathatd legyen az iskola keretei kozott
is, de az iskolai kereteket szétfeszitve is; a hagyomanyosan tanitok-tanarok csoportjaira bontott
iskolaszerkezet atstrukturalasat is, de tagabban értelmezve az intézmény és a csalad (az otthon)
hatarainak kozelitését is szolgald kdzos (egy nyelven beszélt) fejlesztést is magaba foglal(hat)ja.
Ez pedig korantsem latvanyos sikertorténet, sokkal inkabb konfliktusos folyamat, amely ugyanak-
kor problémafelvetd és -megoldo esélyeket is teremt.

Valojaban két szintjérél beszéllink a kutatasban résztvevék 0sszefogasanak.
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a) A diakkutatok és iskolaik az elsé évektdl kezdve elfogadtak a tiz éves korhatar kijeldlé-sét ugy,
hogy még ez sem jelentett athaghatatlan korlatozast. Az un. alsé tagozatos tehetség-igéretek is,
tanitoik is nagy szamban vallalkoztak a projektben valé részvételre. A Zsolnai Jozsef altal megte-
remtett programok (Nyelvi, irodalmi és kommunikaciés pedagdgia valamint az Ertékkdzvetitd és
képességfejleszté pedagdgiai program — a tovabbiakban NYIK és EKP) miivel6i szamara — kell6
felkésziltséggel — nem jelenthetett akadalyt a részvétel vallalasa. A tanitok éppen e pedagogia
Ujszer(, korszer( elemeit gyakoroltak és gyakoroltattak a tanitva-nyaikkal, s ez az 6nképzés és az
onkifejezés (kiemelten a kommunikacio) megtanulhatésaganak igazolt gyakorlatabdl volt felépit-
het6. Napjainkban ez a szemlélet mar nem megkertilhet6, mert része a pedagdgiai programkészi-
tésnek.

b) A masik szintnek is megteremtették az alapjait azok az elvarasok, amelyek Uj alapokra helyezték
az iskola és a kliensek viszonyat. A beavatas (Ujabban sajnos ismét ritkan emlitett) motivacidja
kelthette fel a szlil6, a feln6tt kdrnyezet érdeklédését az intézményi mihelymunka irant, amit hipo-
tézisinkben az intézményi keretek szétfeszitésekeént jellemeztiink. Az iskola kiléphet, sét atléphet
a maga bels6 hatarai kdzll, de még fontosabb a kiilsé reakcio iskola felé forditasa — a belépés az
iskola életébe, folyamataiba. Az egyik legfontosabb mozzanata ennek a folyamatnak példaul a dif-
ferencialt  tanulasfejlesztéssel jar6 tanulsagok  elfogadtatdasa a  szlul6i  hazzal.
E két szintr6l bonyolultabb is, de biztatobb is egymasra figyelni, egymastdl tanulni és egymashoz
igazitani a kommunikacidinkat.

A tanité és a tanar folyamatteremté egyuttmikodésérdl tanitoi
szemszogbdl

Természetes igénye a tanitdnak, hogy téle elfogadjak, ,atvegyék" a létrehozott értéket, amikor ta-
nitvanyait egy magasabb iskolatagozati szintre bocsatja. A metaforikus emelkedett-ség a minden-
napok kéltdietlen vildgaban ennél szarazabb megitélésben részesdl.

E fejezet szerz6je, a masodgeneracios tanito friss diplomajaval azon szerencsések kézé tartozott,
aki visszamehetett az alma materbe, s ott a vezetdje egyben a félneveld szilbje és egykori tanara
volt. Hasonl6 pedagdgiai elveket vallanak, ebben szocializalédtak és gondol-kodtak a kezdetektdl.
Idealis allapot? Inkabb egy esély a hipotézisek igazolasara. Rejtett veszélyekkel.

A tanito palyakezdésének pillanataban kezdddtek a didkkutatasok és az ezeket megalapo-z6 tu-
domanypedagogiai fejlesztések szakmai fert6zései" a Zsolnai-pedagogiaban (1990-es évek
vége). Ez az id6szak vizvalaszto lett a tanitd szakmai fejlddésében: 6sztdnds alkotdi to-rekvéseit
meg kellett erésitenie a kisérleti uton hitelesitett, kidolgozott, korszer(i pedagogiai tudassal. A mi-
vészetek (irodalom, tanc, vers- és mesemondas, kézmivesség, vizualis kultura) felél tanitvanyai-
hoz kozelitd tehetségfelismerd és tehetséggondozd, még inkabb felzarkdztatd szandékaihoz a
Zsolnai Jozsef altal kidolgozott tudomanypedagogia Uj utakat és eszk6zoket kinalt. Ekkor tisztazta
atfogoéan a kommunikacié pedagogiai szerepét mindennapi fejleszté munkajaban. S ekkor talalko-
zott a tudomanyos kutatas ujszerl értelmezésével, a kisiskola-sokhoz igazitott varakozasokkal.

Mindez — természetesen — nem villamcsapasszer(ien valtoztatta meg szemléletét. De ujragondolta
és Uj utjait kezdte keresni a tandrai tevékenységek korének, felismerve a tanitdéi munka sokszin(-
ségének nehézségeit, de gazdagabb lehetfségeit is.

Hamarosan orszagos programma valt a Zsolnai-pedagogia forradalmian uj akciokutatasa-nak ki-
terjesztése, amely kilépett a zalabéri iskola kisérleti szakaszabdl: ez volt a tudomanyos diakkorok
orszagos versenyeinek projektje. Természetébél adédéan az EKP program szerint miikdédé ma-
gyar altalanos iskoldk szamara készult akciokutatas kezdeti évei utan Kiss Albert kozzétette az
els6 tapasztalatokat a szaksajtoban . Iskolank vezet6i fogékonyan reagaltak a kisérlet alapgondo-
latara: 10 éves kortdl is lehet tudomanyos gondolkodasra késztetni a gyer-mekeket. Ennek ugyanis
voltak dorogi el6zményei, parhuzamai, de tudomanyos megalapozottsaga Zsolnai Jozsefék publi-
kacioit kovetben tisztult le.
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Amikor iskolank elsé tudomanyos diakkdri dolgozatai készlltek, a kisiskolasok tanitéja inkabb csak
tavolrdl figyelte masok probalkozasait, azok eredményeit. Szinte azonnal vila-gossa valt, hogy a
praxisban gyakoroltnal komplexebb problémasorral kell megklizdenie a segitésre vallalkozé peda-
gogusoknak is, a dolgozatkészité diakoknak is. A tandrai kisel6adasok meghaladasanak igénye
egyrészt megmutatkozott egy alapvetd probléma kordli vitaban: kutatas-mddszertani és/vagy is-
meretterjeszté kategoriaban meg kell-e kilénbdztetni a dolgo-zatokat? Tehat: TDK-s dolgozat-e
egy ismeretterjeszté (tudomanyos megkozelitésben semmi Ujat nem tartalmazé) munka? Ennek
pedig még sulyosabb folyomanya lett a kdvetkezd kérdés: 10-14 éves gyerektdl elvarhato-e olyan
Uj felfedezés, amely kimeriti a tudomanyossag igényeit? Ehhez jarult még egy kommunikacios
,plusz" (az EKP-ban természetes) kérdése: milyen 6nallésaggal, szaknyelvi biztonsagban hangzik
el a roviditett, prezentacioval kisért, szébeli bemutato?

A tanité megfogalmazta egy mindennapos tanoérai gyakorlat rutineredményének kritikajat: a mono-
ton kisel6adasok veszélyei, gyengeségei a tanuldk rossz rutinjat, 6nfejleszté képessé-geik gyen-
geségeit konzervaljak. A tehetséges tanul6 fejlédése lelassul, elakad ebben a kdzeg-ben. A felfe-
dezés, kutatas, elemzés, dsszehasonlitas, bizonyitas és cafolas elemei néhany per-ces, forrasokat
ellendrizetlenll hasznalo ,kisel6adokat" hozhatnak létre, termelhetnek ujja. A sietds, egy-két napos
Osszeollozasok, félkész felkésziltséggel parosult felolvasasok nem fej-leszt6, hanem éngerjeszté
technikava silanyitanak produktumot is, a produktumot ,alkoto" tanulot is.

A tanito elsé és legfontosabb felismerése sajat gyengeségeinek gyomlalasa volt: fejleszté munkat
végezni a folyamatok programszer(, idében kiterjesztett tavlataiban. A ,minden gye-rek tehetséges
valamiben" alapelvre épitve olyan individualpedagdégiat mivelni, amely ki tud Iépni a rutin kdzhe-
lyeibél, és megtanit a folyamatossag, benne a kontroll, a visszacsatolas, vagy a legérzékenyebb
probléma, a kudarc kezelésére.

A tanité nem tizéves korban kezdi el ezt a programot, hanem tiz éves korara készit fel fej-lesztd,
kutato technikak alkalmazasara, azok beépitésére egy folyamatba. A kezd6 tanité egyedil nehe-
zen birkézhatott meg az 6sszes lehetséges problémaval. Gyakori — a diakkal k6z6sen megélt —
gyengesége ennek a folyamatnak mar a témavalasztas is (merthogy tébbnyire a tananyaghoz ko-
tédik, nem a tanulé érdeklédéséhez, tobblettudasahoz), tovabba ilyen gyengeség lehet a téma
szlikitését vagy tagitasat megalapozé elemz6 készség, s ehhez a belatas és belattatas készsége-
nek hianya.

Intézménylnk tizéves diakkutatasi elemzésének egyik fontos tanulsaga volt azonban az is, hogy a
tanitotdl elszakadoé diak nem talalt (nem keresett) folytatast biztositd tanart, ami a ku-tatasok sze-
mélyhez koétddd irracionalis meghatarozottsagara figyelmeztet, mikézben a tanité a nagyfelmend
rendszerben visszalépett egy fiatalabb korosztalyhoz, ahol mindent el6érél kez-dett.

S mert a KGYTK mozgalom masik értékmérd indikatora a kommunikaciés készség, az eléaddi
képesség, a kisugarzas erbteljes hangsulyozasa, vagyis a hitelesség, fontos értékterem-t6 munkat
lat a tanité a dramapedagdgiaval megtanult kommunikacios kulturajaban, e kultdra (benne a szép-
kiejtés Kazinczy-mozgalom céljaihoz koéthetd) kdvetkezetes fejlesztésében.

Bar mindez igy most er6sen elméleti 6sszegzése a tanité eddigi tapasztalatainak, gyakor-latilag is
demonstralhatd, hogy a legsikeresebb tanitvany diakkutatok a felsé tagozatos évek-ben hogyan
teljesitettek, tehat (slritve) hogyan fejl6dott kutatasi €s kommunikacios kultura-juk. Ehhez azonban
mar a tanar hozzaadott értékei ugyanugy sziukségesek voltak, mint a sza-munkra egyértelmien
fontos tovabb 6rzétt kapcsolat a diakkal, valamint a tanité és a tanar egyditt folytatott ujabb kutatasi
tervei, munkamegosztasa, a korabban megteremtett értékek, er6sségek megtartasa, illetve fejlesz-
tése.

Molnar Villd a harmadik generacio tagjaként a tizévesek egyik ,kisérleti alanyaként" kezdte
KGYTK-s éveit. A haromgeneracios jelzének itt hangsulyos szerepe van: a mindennapi egyuttlét
spontan egyuttgondolkodast eredményez, barki barmikor hozza- és beleszélhat a tervezés képlé-
keny folyamataba. Vill6 tehetsége, képességei két olyan elemre épil6 sorozat-tervet inditottak ut-
jara, amelynek korabban alatamasztott érvei igazoltak az eredményes diak-kutatas feltételeit.
Eszerint kivanatos
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a) egy éveken at tartd, kdzds nyelvet beszélé mentor-mentoralt kapcsolat, egylittmiikddés,

b) tovabba egy felépithetd, egymasra tamaszkodd kutatassorozat koncepcidja.
A két alapelv persze nemcsak egy haromgeneracios csaladban fogalmazhatdé meg, itt in-kabb csak
a ,helyzet" allando jelenléte igér sikeres strukturat.

c) Sajatosnak nevezhetd, bar egyre figyelemreméltdobb szempontként meril fel kutatasi szempont-
bol a még felfedezésre vard helytorténeti értekek szambavétele és kovetkezetes ku-tatasi terve-
zése. A korosztaly testkdzelben ismerhet ugyanis szamos szaktudomanyos prob-lémat, megvala-
szolando kérdést sziikebb kérnyezetében.

Vill6 kétédése a miivészetekhez a fenti harom kutatasi feltételre alapozodik. Mar az els6 évtdl 5
esztenddre kiterjedd elképzeléseket igazithattunk a varhato fejlédéshez. Egy csaladi karikatura-
gyljtemény mivészi-lélektani vizsgalddasaval kezd6dott a sorozat a 4. osztalyban (orszagos 3.
dijjal), majd a lakéhely plébaniatemplomanak Haranghy Jend altal készitett livegablakait elemeztiik
hely-, mlvészet- és vallastorténeti szempontbdl (orszagos 1. dij). Harmadszor katalégust készitet-
tink varosunk megsemmisult, megrongalodott, atépitett vagy rekonstrualt miveészeti alkotasairdl
szamos megddbbentd tanulsag levonasaval (orszagos ki-emelt 1. dij), végll egy fellletes helyi
zenetorténet kritikajat irtuk meg a dorogi zenekarok és zenészek dokumentalhato torténetérdl a
kezdetektdl az intézményes zeneoktatas kezdetéig (orszagos kiemelt 1. dij). A sorozat zaré mun-
kajan is dolgozunk mar, ez a helyi pedagoégiai irodalmi nevelés és a vidam pedagodgia sajatos ered-
meényeit fogja feldolgozni a kdvetkezd évben.

Vill6 képességei kdzll tdbb olyan er6sséget emelhetlink ki, amelyeket velesziiletett tulaj-donsag-
ként emlithetlink. iraskészsége, alkotokedve miivészeti és tudomanyos munkak készi-tésében
egyarant megmutatkozik. Szereplési vagya rendkivil er6s, magabiztos, hatarozott fellépéssel pa-
rosulva. Szévegértése megbizhatd, problémamegoldo képessége az 6sszefiiggé-sek felismerésé-
ben gyors, irasban azonban pontosabb és szakszer(ibb, mint spontan megfo-galmazasaiban.

Sokoldalusaga sokféle iskolai kotelezettséggel jar, ez idénként kikezdi energiait, vele munkaked-
vét, s ezek a korilmények egyenetlenné teszik teljesitményét, ami a kutatbmunka-ban hullamzoé
eredményességet mutat. Ugyanakkor képes elmaradasainak szivos potlasara, ha a szlkség ezt
kivanja. Jol alkalmazza a szGvegmagyarazatok soran a jegyzetek készitését, a szemléltetéshez az
idézet- és képvalogatast. A szamitogépet mint eszkozt jol kezeli, ugyanak-kor képes kritikaval ke-
zelni az internetes informaciédémping ellentmondasossagait — dolgo-zataiban erre szamos példat
mutatott be.

A szoébeli felkésziilés az eléadasra nem inspiralja mindaddig, amig kézel nem keril a be-mutatas
idépontja. El6adast viszont mindig nagy kedvvel tart.

A tanité ebben a strukturaban részt vesz a felkészllés-felkészités minden fazisaban a tanar iranyi-
tasa és elvarasai szerint, élhet javaslatokkal, és kezdeményezd szerepet jatszhat a kom-munika-
cios felkészités folyamataban. Nala jobban senki sem ismeri a diakkutaté kommunika-cios képes-
ségeit, felkészlltségét. Folyamatosan szervezheti a réviditett szovegl el6éadasokat az iskola osz-
talyaiban, konzultalhat tapasztalatairdl diakkal és mentor tanarral, mint dramape-dagogus drama-
turgiai szervezbje lehet a szinvonalas bemutatasnak.

A tanitd mar emlitett szerencsés helyzete, a haromgeneraciés pedagogus-diak-egyttlét szervezett
fejleszté munkaban érhetd tetten. Mar csak a lezarhatatlan folyamatok igazolasa-ként jegyezzik
meg: tovabb differencialddott a képlet a struktira bdvilésével, mert Molnar Villd mellett ugyanebbdl
az osztalybdl egy masik diak mint tanitvany is folytatta a felsé tago-zatos tanarral a kutatast ugy,
hogy itt sem szakadt meg a tanitd-diak kapcsolat, de a nem pe-dagégus csaladi hattér Pusenyak
Viktoria tanul6 esetében tudatosan tamogatta a k6z6s mun-kat, mélyebben is részt kért a feldolgo-
zas, illetve a prezentacio-kommunikacio produktumanak létrehozasabdl, segitésebdl.
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A szUl6 mint ,tanito- és tanarsegéd”

A KGYTK diakkutatasaiba a 2011-12-dik tanévben kapcsolddtunk be azzal a szandékkal, hogy a
kutatasvezetd tanar iranyitja a felsé tagozatba Iép6 gyermek, Pusenyak Viktoria és a vele mentori
munkat vallalo szllé k6z0s munkajat. Tobb elézetes fejlemény biztatott arra, hogy bekapcsoldd-
junk ebbe a folyamatba:

a) Molnar Villd mint osztalytars mar 10 évesen (4. osztalyban) bizonyitotta, hogy valéban lehetsé-
ges — megfeleld témavalasztassal és mentoralassal — a kutatomunka.

b) Molnar Klara volt mindkét gyermek tanitonéje 4 éven at a kisiskolas években. Az 8 pedagdgiai
szerepe, a szUl6khoz forduld nyitottsaga, kapcsolata lehetévé tette, hogy a gyer-mekek altal vég-
zett mikrokutatasi feladatokra, eléadasukra torténd felkészilések aktiv szerep-l6i lehessink. A
szUld az elsd évtdl kezdve tudatosan vallalhatta a tanité elvarasaival, a kutatas technikaival, de
legféképpen a kommunikacids felkésziléssel sszefliggd egyuttmikodést. Bizonyara nem tipikus,
de nem is természetellenes, ha ilyen szandékkal kézeledink egymas-hoz. A szildé nemcsak elfo-
gult lehet gyermeke irant, de jol ismerheti gyermeke képességeit, jaték kozben megmutatkozo sze-
repvallalasat, alapvet6 tulajdonsagait és képességeit.

c) Szlld és tanité egyarant bizalommal varta, hogy a tudomanyos kutatasra szant energiat, tehet-
séget a mikro-munkakozdsségben a mentor tanar igényli és megfelel6 tamogatasban ré-szesiti.
Erre korabbi eredményes diaksegitd tevékenysége is garancia lehetett.

Tisztaban voltunk azzal, hogy a két tanul6 és a két egyittmikodd mentormunkatars mas-mas uta-
kon fog jarni a kutatomunkaban. Ugyanakkor egy laza, s vele egyltt egy bonyolult kapcsolat is
kialakult a tobb szallal egymashoz két6dé diakok és mentoraik egytttmikodéseé-ben. A szulé eb-
ben az dsszefliiggésben kritikus esetekben kozvetitd, konfliktust athidalé mun-kat is végezhet, pél-
daul az iskolai és kutatoi terhelés egylttesen nehéz napjaiban, a diak telje-sitményének hullam-
volgyeiben, a masik gyermek példajanak pozitivan 6szténzd értékelésével. A kutatas olyan szaka-
szaiban, mint az anyaggydijtés, a tapasztalatok 0sszegzése, értékelése, a mentor tanar elé tart
egyeéni észrevételek el6zetes megfogalmazasa szamos kdzos értékel6 beszélgetés keretében tisz-
tult, finomodott, ami igazolta a szll6i kdzrem(ikddés értékét, hasznossagat. Mivel Viktoria harom
eddigi dolgozata szamos szocioldgiai probléma megolda-sanak statisztikai technikajat is megki-
vanta, olyan tamogaté szerepre is sziikség volt, mint a monotdnia okozta faradtsag figyelemmel
kisérése, a munkakedv, a pontossag iranti igény eré-sitése, a tavlati célok (izgalmas kévetkezte-
tések, tipikus jelenségek és szélséséges eltérések, nem vart sajatossagok stb.) érdekében végzett
0sszegz6 munka hibatlan elvégzése. Tapasztal-tuk, hogy a faradsag, a monoténia tirése hogyan
valhat a kutaté gyermek gyengeségétél in-dulva egy megbizhatd szintl megolddkészséggeé.

Dolgozataink készitése kdzben tanultuk, és tanuljuk még mindig egy masik készség fej-lesztésé-
nek nehéz elemét: a témasziikités vagy —bdévités technikajat. Amikor elsé alkalommal a tiz éves
KGYTK-kutatasok iskolai eredményeit dolgoztuk fel, szamos szempont mertilt fel a megkdzelité-
sekhez. A rendszerbe foglalas, a tavlati kovetkeztetések megfogalmazasa, a tanul-sagok haszno-
sitasa még korai feladat lehetett, a regionalis dontébél nem sikertilt az orszagos dontéig eljutnunk.
Ez valsagot okozott mindannyiunk szamara. De talan éppen a sok eréfeszi-tés, tovabba az iskolai
publikacio megerésitett benniinket abban, hogy folytatnunk kell a munkat. A masodik, a gyerekek
koérében a néprajzi értékvaltozasokat feldolgozé munkank soran hasznositani tudtuk az el6z6 év
tapasztalatait. Megkerestik a felmérés optimalis hatarait, megvaltoztattuk munka kézben a téma
kereteit, és a szlikités lehetévé tette egy rendszerbe foglalt, néhany fontos elem hangsulyozasara
felépitett kutatas kifejtését. Ezzel a munkaval mar orszagos 2. dijat nyertink. Kilén 6rém volt a
szul6 mentor szamara, hogy a kommunika-ciot értékel6 vélemények igazoltak eddigi torekvésein-
ket: Viktdria erésségei kozott emelték ki tovabbra is a jél felépitett és élvezhet6 eléadast.

Harmadik dolgozatunk egy kuldnleges téma ,rank talalasabdl" sziletett. Gyerekek iskolai doku-

mentumtaraban fennmaradt, 1948-49-ben irt iskolai napléjat elemeztik oktatas- és isko-latorténeti
megkozelitésben. A szll6 talan kevesebb 6sszefiiggést talalt a hamisitatlan gyer-mekirasokban,
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mint a pedagogus mentor. De a fejlesztés egyik leglényegesebb pillanata sza-munkra az volt, aho-
gyan kibontakozott ezekbdl a feljegyzésekbdl egy letlint korszak szamos kulturtorténeti érdekes-
sége, s parhuzamot tudtunk vonni kiilénb6z8 korok emberi tulajdonsa-gaival, a valtozas és az 6rok
emberi értékek és hibak megjelenési formaival.

Szuldként az els6 évektdl elsésorban azt tanultam meg az osztalytanitétdl, hogy hasonld szinti
kommunikacios készséggel rendelkeziink gyermekemmel. Ez éveken at els6sorban a vers- és pro-
zamondd versenyeken hozott mindketténknek sikerélményeket kisiskolaskorban. Viktéria legfébb
erdssége a hatarozott, bator fellépés és az artikulalt, helyes hangsulyokra épulé tiszta beszéd a
nehéz kamaszévekben is meg6rizhetd érték maradt, amikor pedig sok gyerek beszéde a hadaras
felé romlik, de Viktoria er6sségeként meg kell emlitenem, hogy tud és akar ez ellen tenni. A szul6i
mentori feladatvallalas legéréomtelibb szakasza mindig a pre-zentaciéval 6sszefliggésben létreho-
zott el6adasra, a szébeli bemutatasra val6 felkészilés id6-szaka volt. Szll6ként elsésorban a tanar
mentor altal felépitett iton haladtunk. A szll6 a kuta-tasnak olyan segit6jeként kézremikodott,
amelyek a mindennapi folyamatos felkészilés ele-meit er8sithették: megadott szempontok szerinti
anyaggydijtést, értékel6 észrevételek megfo-galmazasat, jelenségek kozotti 6sszefliggések kere-
sését, el6adas szovegeének véglegesitését és gyakorlasat, varhato kérdések és valaszok keresését
a dolgozat megvédése soran.

A segit6 szil6 itt nem tudds ember, de hasznos, élvezetes munka egyulttgondolkod6é men-tora lehet
a diakkutatonak, nem egyszer egyiitt tanulva vele a kutatas technikait, fordulatainak kezelését,
elfogadva a siker 6romét, maskor a kudarcot is a tanitvannyal.

A tanar mint koordinald mentor

Az egydutt folytatott mentori team-munka megkivanja a hatarozott koncepcioé képviseletét, ebben
jelen esetben a tanar szerepe az elsédleges. A diakkutatokat ismerd tanito és szil6 vé-leményének
ismeretében a tanar fogalmazza meg a témavalasztas lehetségeit. Ugyanaz a tanar azonban két
végletesen eltérd projektet allithat 6ssze, mint ebben az esetben is tortént.

a) Vill6 esetében adva volt egy erés elhatarozas mar 10 éves korban, adva volt a ké-pességekhez,
a tehetséghez kapcsolhato kutatasi témasor, folyamatosan segitette 6t a haromgeneracios egyditt-
Iét szoros kapcsolati rendszere.

b) Viktoria kés6bb, az osztalytars sikerének hatasara vallalkozott a kutatasra, nehe-zebben volt
behatarolhaté olyan kutatasi tertlet, amely egyértelmien tikrozte volna érdekl6dési korét, viszont
a tdmogato csaladi hattér atsegitette az elsd, kudarcként megélt prébalkozason, és a folyamatosan
fennallé tovabbi mentoralas, illetve a gye-rekk6z0sségek korében végezhetd megfigyelések, kuta-
tasok megerésitették abban, hogy képes megfelelni az elvarasoknak.

c) Kbzos értéke a két projektnek a pedagdgusok és a szl kdzos értékrendje, az egy-masra figye-
Iés kovetkezetessége, még a projektek kozotti atjarast is biztositva. A kisiskolas évek olyan érté-
keket preferaltak a tanuldk szamara és a szlil§(k) elfogadd magatartasahoz, amelyek tébb gene-
racié (négyévenként érkezo) tagjait vezették el ugyanahhoz a sikerhez. (llyen tanulok voltak éve-
ken at korabban is eredményes di-akkutatok az iskolabdl, mint ahogy 2013-ban Vill6 és Viktoria
osztalyabdl egy harmadik tanul6é — Pléli Csanad — is bekapcsolodott a kutatbmunkaba, s masodik
éve orszagos els6 dijas dolgozatokat készit. S mogotte is fontos szerepet jatszik a csaladi hattér,
tovabba tematikus egységet képez a helytorténetbdl kiemelt banya-térténelem.)

E kulénb6zd utak azt igazoljak, hogy nincs egyetlen tdvos koncepcid, hanem erés akarat és sok
értékteremt6 szandék hozhat létre ,csuda dolgokat". Ovatosan kimondhatjuk: alkalmi-lag ugyan,
de miikédik egy tobb diakkutatdbdl és mentorbdl allo, egymassal értékallo kapcso-latokra szerve-
z6dott mini kutatobazis.
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A mentor tanar is megkiizd a szlil6 és a tanitd altal felismert tanuldi gyengeségekkel, mint ahogy
az 6 tévedései is igénylik a mentortarsak, s6t a diakkutatok tolerancigjat, és mindez visszajara
forditva is igaz. Ez azt bizonyitja, hogy naponta kell tanulnunk egymast az értékva-lasztas és —
teremtés folyamataban.
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Molnar Klara
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KOKENY ADRIENN - MENTORI SZEREPEM EGY SlI-
KERES KGYTK-S DOLGOZAT MEGSZULETESEBEN

A Mocsary-iskola fels6 tagozatosainak diaknyelvi szohasznalata

Kokény Adrienn, a karancslapujtéi Mocsary Antal Altalanos Iskola pedagégusa vagyok. Eb-
ben a tanévben egy 5. osztalyos diakkal, Paulik Krisztina Beataval készitettem dolgozatot.

Bettike egy nem mindennapi gyermek értelmi képessege miatt. Igen magas intelligencia-
szinttel rendelkezik. 1Q-szint mérésének utolso eredménye: 165, a masik 154. Am ez a kiemelkedd6
tehetség az élet tobb terlletén jelent problémat szamara, féleg tarsas kapcsolatokban, érzelmi té-
ren.

2,5 éves koraban a Tények tarhazaval, a Vilagjarok lexikonaval és a Kresz konyvvel ismer-
kedett. Mar 1. osztalyban forgatta A magyar helyesiras szabalyait. Idén vehetett részt el6sz6r a
Simonyi Zsigmond helyesirasi versenyen. Az iskolai és a megyei fordulét hibatlanul oldotta meg,
majd a Karpat-medencei dontében az 5. helyezést érte el.

Kdzel all hozza a magyar nyelv, ezért is volt jo6 dontés, hogy nyelvtudomany témaban ku-
tattunk. Olyan nyelvészeti ismeretekkel rendelkezik, amely egy 5. osztalyos gyermektél meglepd.
Ki merem jelenteni, hogy végz6s gimnazistak nincsenek ilyen biztos nyelvészeti ismeretek birtoka-
ban, mint Bettike. Mentori munkamat ez megkdénnyitette.

A Mocsary-iskola felsé tagozatanak diaknyelvi szohasznalatat vizsgaltuk. A munka elkészi-
tése igen hosszadalmas folyamat volt, de negyedannyi munkamat nem igényelte, mint az évekkel
ezel6tti. Természetesen folyamatosan figyelemmel kellett kisérnem, mivel als6é tagozatban nem
vett rész KGYTK munkaban, illetve ilyen jellegii feladatot sem készitett még. igy nyilvan tamaszra
is szorult.

Dolgozata szerkezetileg két részre tagolhatd: az elméleti részre és a kérddives vizsgalatra. A
munkat szakirodalmak tanulmanyozasaval kezdtuk. Annyi segitséget kapott az elméleti rész meg-
irasahoz, hogy a fejezetek témajat megadtam. Majd a kdzdsen kikdlcsdnzott szakkonyvekbdl, fo-
lyéiratokbol, szétarakbdl § maga allitotta 6ssze az adott fejezet tartalmi részét. ElStte természete-
sen megbeszéltuk, hogy mit jelent a tartalmi és a sz6 szerinti idézés, s azokra hogyan kell szaba-
lyosan hivatkozni. Felhivtam figyelmét az azonnali hivatkozasra, hiszen kés6bbi visszakeresése
nagy munkat igényel. Az elméleti rész esetében mindig idépontra kellett az egyes részeket kidol-
goznia és gépre vinnie. Hetenként kapta az Ujabb és Ujabb feladatot. Az ellen6rzés részenként
tortént.

e El6szor a diaknyelv pontos fogalmanak kialakitasara torekedtink, hiszen erre épult a dolgo-
zat.

Majd a jellemzéit gydjtottik dssze.

Ezt kovetben elhelyeztik a nyelvvaltozatok kozott.

Majd a torténeti kutatasokra helyeztik a hangsulyt.

Ezt kdvetben a diaknyelv témakdreinek megismeréseét, létrejottének motivaciodit, forrasainak
megismerését tlztlk ki célul.

e S végul a diakok szdalkotasi médjait tanulmanyoztuk.

Szamara tobb szaz oldalas kényvek elolvasasa nem jelentett problémat, ami ilyen id&s korban
nem megszokott. Szakszavak esetén csak par alkalommal szorult segitségre.

Nagy konnyebbség volt szamomra, hogy pl. helyesirasi, nyelvhelyességi, tartalmi szempont-
bol szinte alig vagy nem is igényelt korrigalast a hetenként elkészlilt feladat.
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A Bevezetés rész megirasahoz az elmélet elkésziilése utan fogtunk hozza. Annyi segitséggel
szolgaltam, hogy kulcsszavakat adtam meg szamara: cél, hipotézisek, tudomanytani elhelyezés,
témavalasztas indoklasa stb. A tudomanytani elhelyezést is egyedul oldotta meg a kapott kényv
alapjan. A hipotéziseket az elmélet megismerése utdn maga allitotta fel, ebben sem szorult ta-
maszra.

Ezt kdvetben kezdtlink hozza a kérdgiv 6sszeallitasahoz, melyet torekedtiink tematikusan el-
késziteni. Figyelembe vettlk, hogy a mai gyerekek mely szavakat, kifejezéseket, mondatokat hasz-
naljak leginkabb. Itt is féként Bettikére hagyatkoztam, hiszen 6 él igazan ebben. A kérdgivet 10
témakorre osztottuk, melyet olykor altémakra is tagoltuk. Osszesen 123 kdznyelvi alakra kérdez-
tink ra. Az els6 témakorben 2 altéma szinonimait kdzdsen gyUjtottik dssze, ezt kdvetben teljesen
magara hagytam. A leggyakoribb megfelelék kigyljtése esetében a legjobb mddszernek a strigu-
lazas mutatkozott.

Sajnos a kérd6ivben-mint kés6bb radébbentlink- sok kéznyelvi alakra kérdeztiink ra. Ennek
az lett a kovetkezménye, hogy Bettike heteken keresztlil dolgozott a felsé tagozat, a 8 osztaly
kérdsivén. Oriasi munka volt ez szamara. A tablazatokat is 6nalléan készitette el, melyek a leg-
gyakoribb alakokat tartalmazzak. Csak egy mintat kapott, a tdébbin maga munkalkodott.

A kérddiv kiértékelése sem jelentett nehézséget szamara, mondhatni jatszva megoldotta. Min-
den egyes témaban, altémaban 6sszegyljtott szinonimakat nyelvészeti szempontbdl elemezte.
Ebben az esetben is 2 altémat egyltt vizsgaltunk, a tébbi 16-ot dnalléan végezte. 5-6 téma egyéni
elemzése utan ellenériztem, majd lattam, ra lehet bizni a feladatot. Jatszi kbnnyedséggel dolgozta
fel a kapott diaknyelvi megfelel6ket, ennek kdszdénhetéen a tdbbit mar csak a végén ellendriztem.
Szoismétlésen kivll nyelvészeti hibat nem talaltam. Nagy kdnnyebbséget jelentett, hogy nem kel-
lett a kdvetkezd fogalmakat megtanitanom: kicsinyité képz6, fénévképz6, melléknévképzd, szo-
Osszetétel, szorovidités, mozaikszo, szdelvonas, szévegyllés, eufemizmus, angolositas, meta-
fora, megszemélyesités, hasonlat, népiesités stb. Mondhatni, természetes médon hasznalta eze-
ket. Oriasi elény volt ez mindkettének szamara.

A Befejezés megirasahoz is csak kulcsszavakat kapott, melybdl 3 oldalnyi szdveg szlletett.

A Melléklet esetében is megbeszéltiik a formai és tartalmi kdvetelményeket. Ezen tébbnyire
kdzdsen munkalkodtunk.
A dolgozat utolso részének, az Irodalomjegyzéknek az elkészitésében segitségre volt szuksége.
Elmagyaraztam neki, hogy az adatoknak milyen sorrendben kell egymast kovetni: szerzd, cim,
kiadd neve, kiadas helye és ideje, oldalszamok, szigoruan Ugyelve az abcrendre is.

KGYTK munka végleges cime csak a dolgozat elkészitésének utols6 szakaszaban alakult
ki teliesen. Torekedtiink az érdekes, kuldnleges, figyelemfelkeltd, nem mindennapi cimadasra. Bet-
tike a kapott szinonimak 6sszegy(ijtése utan adott fécimet a kutatasnak: igy trécselnek a menék.
A men6k a fels6 tagozatos didkokat jeldli.

A dolgozat befejezése utan nekilatott Diakszotaranak elkészitéséhez, mely a formaisagon
kivil az 6 sajat munkaja. Megtervezte a boritot, irt bevezetést és a kapott diaknyelvi megfeleléket
abc rendbe szedte. Tébb mint 1 honapon keresztiil szerkesztette, hiszen az 1693 kapott diaknyelvi
szinonima mellett a koznyelvi alakokat is feltintette.
Munkank a diaknyelv feltérképezését szolgalta. Ugy gondolom, sikeriilt. Hosszadalmas, nehéz
munka volt e dolgozat elkészitése, f6leg a mentoralt szamara.

Szamomra Bettike egy csodagyerek. Véleményem szerint kevés diak tudna ilyen 6nallo-
saggal kutatni. Elkapraztato, hihetetlen volt szamomra kitartasa, lelkesedése, precizitasa.

Bettike igen jol érezte magat ebben a munkaban, itt igazan kiélhette nyelvészeti ismereteit,
hiszen az iskolai feladat nem jelent szamara kihivast. Ezzel a munkaval nemcsak belekdstolt a
KGYTK rejtelmeibe, hanem tobb terlleten pozitiv iranyba tapasztalunk pedagoégustarsaimmal ja-
vulast. Sok tekintetben hozzajarult személyiségének fejlédéséhez.
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Oriilék, hogy vele dolgozhattam. igy megtapasztaltam, hogy ilyen értelmi képességii tanuléval
mennyivel kénnyebb, egyszeriibb dolga van egy mentornak.

Ki merem jelenteni, hogy Bettike a kdvetkez6 KGYTK dolgozat tartalmi és formai részét
egyarant mentor nélkil is el tudna késziteni.

Koékény Adrienn

mentor

BALOGH BALAZS - SZABADON SZARNYAKON

1. Bemutatkozas, el6zmények

Balogh Balazs vagyok a Dorogi Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii és Sportiskolai Altalanos Iskola
biolégia féldrajz szakos tanara.

Néhany évvel ezel6tt talalkoztam a Kutaté Gyermekek Tudomanyos Konferenciajan valo részvétel
lehetségével. Bar akkor még tavolinak éreztem, hogy egyszer részt vegylink és megmeéressiink,
mégis azonnal elgondolkodtatott. Olyan tanul6t kerestem, aki ratermett, ki mer allni €s nem utolso
sorban van olyan témaja, amelyben otthonosan mozog. Rovid tdprengés utan jutott eszembe
Krempf Istvan akkor még 6tédik osztalyos tanulé.

Tudtam, hogy édesapjaval rendszeresen figyeli a madarakat, sét 6vodas és kisiskolas csoportok-
ban gyakran tart el6adasokat.Bevallom izgalommal t6lt6tt el a feladat, mégis hamar elhessegettem,
mondvan hadd érjen még legalabb egy évet. Kicsivel tobb, mint egy évvel késdbb kolléganémet
Schieszler Annat azzal a feladattal biztak meg, hogy koordinalja a leendd kutaté gyermekek felké-
szulését. A tanuld kivalasztasakor t6lem figgetlendl neki is Istvan jutott az eszébe, igy nem volt
kérdés, hogy 6t kérjik fel e nemes feladatra. Istvan 6rommel bolintott ra és szeptemberben elkezd-
tik a k6zbs munkat.

2. A tanuléd jellemzése (gyengeségek, fejlesztend6 képességek, erények)
a) nehézségek, gyengeségek

Az els6 nehézséget a dolgozat megirasa kdzben tapasztaltam. Hétrél hétre bévitette az ismereteit,
szorgalmasan irta az ujabb és Ujabb fejezeteket. Mindaddig 6rommel vetette bele magat a mun-
kaba, amig konkrét feladatot nem adtam neki. Akkor torpant meg, amikor el6szér szembesiilt azzal,
hogy nem elegendd pusztan a korabbi ismeretekre tAmaszkodnia, hanem minden egyes fejezet
megirasahoz nehéz kutatdmunka, alapos utanajaras szikséges. Ekkor tapasztaltam el6szor kis
gOrcsosséget, de végul urra lettiink a problémakon.

Az elbadasok soran bizonyos fejezetek esetében vettem észre némi tanacstalansagot. Ahol meg-
kotottem a kezét, ott ragaszkodott az elére begyakorolt mondatokhoz, széfordulatokhoz. Itt ke-
vésbé tudta atadni magat annak a szabadsagnak, amivel a témajan belll feltétlenll rendelkezett.

Istvan zartan képzi a hangokat. Ez kuldndsen akkor igaz ra, ha izgul, vagy régen tartott el6adast.
A fent emlitett nehézségek, gyengeségek nagymeértékben javithatok, ha tudja, hogy mit szeretne a
hallgaté k6zonség szamara atadni.
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b) Erésségek

Istvan hatarozott fellépési, karakteres tanuld. Targyi tudasabdl, tapasztalatabol kovetkezik, hogy
nehezen jon zavarba, ha a sajat témajaban emberek elétt, kell megnyilvanulnia. Kivaldéan érzi, hogy
vonja magara a kdzdnség figyelmét. El6adasa kdzben magabiztossagot sugaroz, amely tébb eset-
ben jelentésen megkdnnyitette a kdzds munkat. Kénnyebbség volt, hogy toébb esetben tdmaszkod-
hattam szakmai tudasara, amellyel egyfajta biztonsagot adott.

3. Célkitlizések
A kitlizott célokat két szempont szerint csoportosithatjuk.

- Ha az eredményességet veszem alapul, az elsé évben elsésorban arra térekedtlink, hogy olyan
dolgozat keruljon ki a kezink aldl, amely belépét jelent a masodik, szébeli forduléra. Szerettiink
volna megméretni, Ujabb tapasztalatokat gydjteni, a felmertlé hibakat kijavitani.
A masodik évben mar az el6z6 eredmények megismétiése volt a cél.

- Szakmai szempontbdl arra térekedtem, hogy Istvan tanulja meg kivulrél szemlélni a dolgozatat.
Tudja azt, hogy honnan hova szeretne eljutni, mit szeretne k6zdlni a hallgatésaggal. Ebbél faka-
doan érezze at a ,miifaj" szabadsagat, batran rugaszkodjon el az el6re megtanult mondatoktdl,
legyen 6nmaga. Tanulja meg ugy felépiteni az altala valasztott témat, hogy a feltett hipotézisek egy
logikus folyamat altal igazolast nyerjenek a dolgozat végére.
Kdzds célunk volt tovabba, hogy fejlessziik Istvan beszédkészségét. Az id6 révidsége miatt Iényeg-
kiemeléssel igyekeztlink ezen javitani.

4. Tehetségmiiveld tevékenységek

Istvan j6 kiallasu magabiztos eléadd, viszont ahhoz, hogy a fent megfogalmazott célokat megvalo-
sitsuk, szamos ponton valtoztatnunk kellett.

Képes akar orakon at beszélni a madarakrol, igy az elsé amit igyekeztem vele megértetni, hogy
nem elegendd altalanossagban bemutatni valamit. Pontosan tisztaban kell lennie azzal, hogy mit
szeretne hallgatosag tudtara adni, és mindezek elézményeként mi legyen a dolgozatanak a sava-
borsa.

Masodszor rendelkezésére alinak-e azok az eszk6zok és modszerek, amelyekkel hatékonyan mu-
tatatja be a témat, vagy igazolja allitasait. Ennek szellemében kerestik meg és szlkitettik le az
adott témat néhany problémara. Megkerestiuk azokat a modszereket, amelyekkel igazan szemlé-
letes modon lehetett dolgozni. Fontos volt, hogy a dolgozatnak legyen folyamata és azon bellil
Ugyeljink az egyes részek megfelel6 aranyara.

A szébeli eldadasok esetében sokat gyakoroltuk a hallgatésaggal és a kivetitével torténé kommu-
nikaciot. Kezdetben kevés kontaktust tartott, lazanak latszott mégis hianyzott beléle valami. Raéb-
resztettem a kivetitett diak fontossagara, amitél szabadabba, magabiztosabba valt. Késébb mar jol
hasznalta, Ugyesen hivta segitségll a képek informaciotartalmat. Ekkor vettem észre el8szoér, hogy
prezental.

Ugy vélem, hogy az eléadas egy szabad ,miifaj" még akkor is, ha némileg keretek kéz¢ van szo-
ritva. Az egyik legnagyobb kihivast az jelentette szamomra, hogy ebbdl minél toébbet at tudjak adni
tanitvanyomnak. Ha egy el6adé tisztdban van azzal, hogy mit szeretne k6zolni és ehhez Ggyesen
hasznalja a szemléltetést, abbdl egy szabad, nagyszerii el6adas kerekedhet. Mindenekfelett ter-
meészetesen szikség van arra is, hogy az el6ado rendelkezzen alapvetd informaciokrol a témajaval
kapcsolatban.

5. A fejleszté munka értékelése
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Krempf Istvan volt az elsé tanitvanyom, akivel részt vettem a versenysorozaton. Két szép és sike-
res évet dolgoztunk egyutt. Mint ezen a terlileten kezd® tanar nagyon sok tapasztalattal gazdagod-
tam, amit minden bizonnyal a tovabbi években is kamatoztatni tudok. Ez a ,mifaj" sokrétl ismere-
tet kivan. Volt olyan része ahol latvanyos fejlédést értlink el. Istvan megtanult 6nalléan dolgozni,
kutatni, 6sszefliggéseket felismerni és nem utolsé sorban jobban prezentalni. Természetesen van
olyan terllet is, amiben van hova el6re Iépnlnk. A beszédtechnikan mindenképpen javitanunk kell.
Zaraskeént annyit szeretnék megjegyezni, hogy ha Istvan legalabb annyit tanult télem, mint én téle
akkor mar buszkek lehetlink és megérte.

Balogh Balazs

mentor
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4. Esszék, tanulmanyok

KISS ALBERT - KREATIV TERMESZETTUDOMANYI
TEHETSEGGONDOZAS

1. Kreativ természettudomanyi pedagdgia

A kreativ természettudomanyi pedagdégia a gyermek onallé tevékenységére épit, aki a ta-
pasztalati és elméleti ismereteket gylijto, kisérletezo, felfedezo tevékenysége soran alkot.
Nézetlinket a , Tudomanyos diakkdr az altalanos iskolaban" cimmel publikalt — tébb mint tiz éves —
empirikus kutatasunk tapasztalatai (KISS 2009.185-207p) igazoljak.

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a 10-14 éves tehetséges tanulok alkotasra motivaltsaga és ér-
deklédési kdre messze tulmutat a tdmegoktatas praxis szintli pedagoégiai folyamatain és tankonyvi
ismeretein. (vo.: az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tantervfejlesztési Kdzpontja altal
iranyitott felméréssel a tantargyak helyzetérdl )

A kutatasunk eredményei olyan interaktiv tanité és tanitott viszonyra épulnek, amelyben kiemelt
fontossaggal bir a megfelel§ Iégkor, a gyenge oldalak fejlesztése, a kiegészit6 tevékenységek, az
er@s oldalak fejlesztése. Mindezek alapjat képezik a ,komplex tehetségfejleszté programnak" (BA-
LOGH-MEZO-KORMOS 2011-22.p).

A kutatasi tapasztalatink egyértelmden jelzik, hogy a természettudomanyok irant fogékony, tehet-
séges diakok érdeklédési kore messze tulmutat a tankonyvi ismereteken és az osztalyi kerete-
ken. Osszességében elmondhaté, hogy a kreativ természettudomanyi pedagogia és annak
tehetséggondozasa kihivas a pedagégusok szamara is.

Kihivas, mert:

e a gyerekek természettudomanyos érdeklédési kore az empirikus, dntevékeny megismerés
felé iranyul;

e atémavalasztasuk feldolgozasa leginkabb komplexitast igényel;

e az érdeklédési korik, a témavalasztasuk tdbbnyire elagazik a ,tankdnyvszagu" vilagtol és a
tantervi tananyagtol;

e atantervtdl eltéré ismereteket szivesen gyiijtik be az informacios forraskdzpontokbal;

e a tanuldk alkotoi kedve és a téma iranti elkotelezettsége nem koveti az életkor szerinti osz-
talykeretet;

e a tanuldk érdeklédési kore és témavalasztasa mentén (a természettudomanyos ismeretek
gyUjtésében) tulsulyba kerllt az empirikus megismerés a nyomtatott és elektronikus informa-
cioforrasok hasznalataval szemben;

o azelkotelezettséglik tamogatasaval és a feltételrendszerek biztositasaval - és/vagy anélkul —
az alkotasaik 15-25 oldalas Word dokumentumokban és a tapasztalati megismerés dokumen-
tumaiban targyiasulnak.

A fenti empirikus kutatasi tapasztalatokra épitve vazoljuk fel a tovabbiakban a kreativ természettu-
domanyi pedagogia lényegét ,pedagogikumat” és annak céljait. Tesszik mindezt ugy, hogy a ,pe-
dagogikum” (ZSOLNAI 1996. 60-63.p) modelljét kdvetjik.

1.1. A kreativ természettudomanyi pedagdgia lényege

A kreativ természettudomanyi pedagogia Iényegét abban a harmas viszonyrendszerben modellez-
zuk (lasd 5. abra), amelynek segitségével leirhatjuk a benne zajl6 pedagogiai folyamatokat. E vi-
szonyrendszer harom eleme az érték, az értékes dolog tanuldsa és az érték tanulasanak segitése.
(v6. ZSOLNAI 1996.61p)
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A kreativ természettudomanyi pedagdgia lényegének leirasaban értékes dolognak tekintjiik: - az
osztalyteremben, szaktanteremben, iskolaudvaron és terepen szerzett tapasztalatot; - a nyomtatott
és elektronikus informacioforrasokat; - a kreativ megismeréskor keletkezd szubjektiv alkotasi pro-
duktumot (MAGYARI BECK 1985.129-139p); - a léfrehozoftt targyiasult alkotasok bemutatasat; -
az alkotasok rendszerezésekor keletkez6 portfoliot (KIMMEL 2007/4. 5-22p); - a kreativ természet-
tudomanyi tehetséggondozast.

A kreativ természettudomanyi pedagoégia lényege

értékes dolog tanuldsdnak se-

értékes dolog gitése

értékes dolog tanuldsa

empirikus megismerés fel-

tapasztalat

informacioforrasok

szubjektiv alkotasi
produktum

targyiasult alkotasok

tapasztalati megismerés

informacioforrasok hasznalata

szubjektiv alkotas

targyiasult alkotas bemutatasa

tételeinek biztositasa

egylttmlkodés informacids
forraskdzpontokkal

alkotasi technikak kozvetitése

a bemutatasi technikak alkal-

bemutatdsat mazasanak segitése
munka portfélié készitésének
portfolié munka portfolid készitése segitése, értékeld portfolid

készitése

kreativ természettu-
domanyi tehetség-
gondozas

Onképzés, kutatasmodszertani ele-
mek alkalmazasa a tanulé mikro-
kornyezetében

komplex tehetségfejlesztés

1. abra. A kreativ természettudomanyi pedagdgia lényege

A kreativ természettudomanyi tanérakon és tanéran kivuli foglalkozasokon alkoté diakok a fenti
értékes dolgokat tanuljak. Nevezetesen tapasztalati megismerést folytatnak az osztalyteremben,
szaktanteremben, iskolaudvaron és kinn a természetben. Informaciokat gyljtenek nyomtatott és
elektronikus adathordozok segitségével, kdnyvtar és mas informaciéforrasok hasznalataval. Szub-
jektiv alkotasi produktumokat hoznak létre kreativ ismeretszerzéssel a tapasztalati megismeréskor
és az informacioforrasok hasznalatakor. Ezeket a targyiasult egyéni és csoportos alkotasokat be-
mutatjak osztaly és iskolaszintl rendezvényeken. Létrehozzak az alkotasaik gyljteményét, ame-
lyek rendszerezésével munkaportfoliot készitenek. A kreativ természettudomanyi tehetséggondo-
zasban résztvevé tanuldk az onképzés elsajatitasaval intenziven fejlesztik gyenge oldalaikat.
modszereket, megismerkednek a természettudomanyok relevans problémaival. Ezt kovetéen azo-
nositjak a megértett problémakat - a megismert természettudomanyi kutatas elemeinek alkalma-
zasaval - szaktanteremben, terepen, informacioforrasok kézpontjaiban, valamint a sajat mikrokér-
nyezetikben, majd a problémak megoldasi lehetéségeit vizsgaljak. (v6. KISS 2010.15p)

A kreativ természettudomanyi pedagogiat alkalmazé pedagogus biztositja az empirikus meg-
ismerés osztalytermi, szaktantermi és terepviszonyok kozti feltételeit. Kialakitja az egytttmko-
dési formakat az informacids forraskézpontokkal (szamitastechnikai terem, kdnyvtar, mizeum, ku-
tatohelyek, arborétum, kérnyezetvédelmi teriiletek). Kozvetiti az alkotasi technikakat az empirikus
megismerés eredményeinek és az informacids forraskdzpontokban szerzett ismeretek feldolgoza-
sahoz és rogzitéséhez. Segiti az alkotasi folyamatok és az alkotasok prezentaciojanak készitését,
valamint bevezeti a diakokat a munkaportfélio készitésébe. A kreativ természettudomanyi tehet-
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séggondozaskor azonositja a tehetségeket, bevezeti 6ket a természettudomanyos kutatdsmaod-
szerek elemeinek alkalmazéasaba. Ezen belll a komplex tehetséggondozassal kialakitja a megfe-
lel6 legkort, fejleszti a gyenge és az erds oldalakat, biztositja a kiegészit6 tevékenységeket.

1.2. A kreativ természettudomanyi pedagogia céljai

A kreativ természettudomanyi pedagodgia céljait az ,altalanos iskolai tudomanyos diakkor" (KISS
2009. 16.p) tdbb mint tiz éves mikodtetése alatt vegzett empirikus kutatas tapasztalatainak elem-
zése alapjan fogalmazhatjuk meg.

A kreativ természettudomanyi pedagadgiat vallalo alapfoku k6zoktatasi intézmény illesz-
sze programjaba az alkotas tanulasat ugy, hogy a tanuldkban ne sorvassza el az alkotasra
képes emberré valast, s6t segitse ennek kibontakoztatasat és elérését. Ehhez adjon teret
azoknak a pedagogiai folyamatoknak, amelyekben: - elétérbe kertl a természeti kdrnyezetink
tapasztalati megismerése; - érvényesul a természettudomanyok eredmeényeirél torténd isme-
retgyljtés az informacioforrasok hasznalataval; - 6szténzéleg hat a targyiasult alkotasok lét-
rehozasa és azok prezentalasa; - érvényre jut a tanulok természettudomanyi teljesitményének
nyomon kovetésében a portfolié alkalmazasa; - fokozott tamogatast kap a kreativ természet-
tudomanyi tehetséggondozas.

A kreativ természettudomanyi pedagdgia folyamataiban részesiil6 diakok ismerjék
meg a felel6sségteljes: - tapasztalati megismerést; - informacioforrasok hasznalatat; - tanérai
és tandran kivali szubjektiv alkotast; - prezentacid készitését; - portfolio dsszeallitasat; - a
kreativ természettudomanyi tehetséggondozast. Alkalmazzak a fenti tevékenységeket a ter-
meészettudomanyi ismeretek elmélyitésében, vilagképik formalasaban, tudasuk tartésabba
tételében és a tehetséguk kibontakoztatasaban.

A kreativ természettudomanyi pedagégia moédszereit alkalmazé pedagogusok legyenek
képesek: - az empirikus megismerés feltételeit biztositani; - az informacios forraskdzpontok
hasznalatat segiteni; az alkotasi technikakat kozvetiteni; - a prezentacios technikak alkalma-
zasi lehet8ségeire, a portfolié 6sszeallitasara és a természettudomanyos kutatasi modszerek
elemeinek haszndlatara mintékat kozvetiteni; - komplex tehetséggondozast végezni. Mind-
ezen tevékenységek iranyitasaval a pedagogusok segitsék a diakok természettudomanyi is-
mereteinek elmélyitését, a vilagképik formalédasat, a tudasuk tartésabba valasat és a tehet-
séglk felelésségteljes kibontakozasat.

2. Kreativ természettudomanyi tehetséggondozas
2.1. Tehetség

A kreativ természet-tudomanyi pedagogia a tehetséget a Renzulli-féle triasz tébbtényezés modell
segitségével értelmezi. ,Renzulli a tehetségre Jellemzo viselkedést harom alapvet6 tulajdonsag-

csoport — atlag feletti képesség, kreativitas és
feladatelkotelezettség — integracidjaként irta
le. A tehetséges gyerekek azok, akik mani-
fesztaljak, vagy képesek kifejleszteni maguk-
ban ezt az integraciét, és alkalmazni vala-
mely, az emberiség szamara potencialisan ér-
tékes tertleten. Renzulli a képességekkel
egyenrangunak tekintette nemcsak a kreativi-
tast, hanem az un. feladatelkotelezettséget is,
amely tényezd tisztan személyiségjegyekbdl
all, és mint energetikai faktor segiti a tehetség
kibontakozasat. Legfontosabb Osszetevéi az
érdekl6dés, kitartas, dnbizalom, énerd és kri-
tikai gondolkodas." (DR. TOTH 2003.208.p)

Atlagen Feladat irdnti
feluli | elkitelezettség
képesség |
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2.2. Tehetségazonositas

A tehetségazonositashoz tobbek kdzott alkalmazhatjuk (a tantargyi érdemjegyekben, a szorgalom-
ban és a magatartasban kiemelkedd teljesitmények dsszesitése mellett): - a természettudomanyi
tandrakon végzett megfigyeléseket, - a pszichologiai vizsgalati médszereket, - a tantargyi diakal-
kotasok elemzését. Ezek alkalmazasa hozzasegit a tehetségazonositas teljesebbé tételéhez.

2.2.1. Megfigyelések

A pedagoégus és a tanulé egyittléte soran megfigyelést végezhetiink a természettudomanyi tan-
orak és a tanoran kivuli folyamatokban. A megfigyeléshez feljegyzéseket (FALUS 1993. 128-129.p)
készithetiink, melyekben rogzithetjuk a tanulok természettudomanyi tantargyakhoz térténé viszo-
nyulasit, a tandrai tevékenységeit.

Medgfigyelhetjik a tanuldk viszonyulasat: - az egyes tantargyakhoz (természetismeret, fizika, biolo-
gia, kémia, foldrajz); - a tandérakat tarté pedagdégusokhoz; - a tanérakon kialakitott csoportokhoz; -
a csoporton bellli tarsakhoz; - a tantargyak altal kozvetitett tankdnyvi ismeretekhez, problémakhoz;
- az ezekhez kapcsolhaté mas informaciohordozok altal kozvetitett tudomanyos eredményekhez
és felvetett problémakhoz.

Medgfigyelhetjik a diakok tandrai tevékenységeit: - a tapasztalati megismerésben (megfigyelés és
a medfigyelés leirasa, mérés és a mérési eredmények rogzitése, vizsgalat és annak leirasa, kisér-
let és a kisérleti jegyz6kdnyv elkészitése, terepasztal készitése stb.); - az informacioforrasok hasz-
nalataban (internet alkalmazasa, kényvtarhasznalat, természettudomanyi muzeum latogatasa, ar-
borétum bejarasa, kutatohely felkeresése stb.); - a tantargyi alkotasokban; - a tantargyi alkotasok
bemutatasaban végzett résztevékenységeket.

A medfigyelés soran készitett ,feljegyzések metodikailag kevéssé kotott rogzitési formak. A meg-
figyel6 egy vagy tdbb szempontbdl, rovidebb vagy hosszabb ideig figyeli egy gyermek vagy egy
csoport tevékenységét, s a szamara fontosnak, érdekesnek, Iényegesnek mutatkozé megfigyelé-
seit rogziti." (FALUS 1993. 128.p)

2.2.2. Pszicholbgiai vizsgalati médszerek alkalmazasa

A pszicholdgiai vizsgalati médszerek (DR. TOTH 2004. 7-24.P) kdziil legalabb a ,Tanulasi eréssé-
gek" becsld skalat, a ,Kreativ szabadidé tevékenység" kérdbivet és a , Tehetség (Renzulli — Hart-
man)" skala alkalmazasat javasoljuk.
A Tanulasi er6sségek ,[...] eljaras a diakok intellektualis képességeinek azonositasara szolgal. [...]
Az eljaras 1ényegét tekintve becsld skala. Nem intelligenciatesztrél van tehat sz6, hanem olyan
eszkdzrél, aminek segitségével felbecsiilhetjilk a tanuldk intellektualis képességeit." (DR. TOTH
2004. 7-10.p)

A Kreativitas és szabadidé ,[...] kérd6iv segitségével azt tanulmanyozhatjuk, hogy a tanuldk sza-
badidejukben milyen énindittatasu, kreativ jellegl tevékenységekkel foglalkoznak. Az eszkdzzel
nyert adatok tampontokat jelenthetnek a tanul6i személyiség kreativ oldalanak megismeréséhez."
(DR. TOTH 2004. 11-14.p)

A Renzulli-Hartman skala azzal a céllal készilt, hogy el6segitse a tehetséges tanulok kivalaszta-
sat, illetve azonositasat bizonyos tulajdonsagok és viselkedési kategoriak alapjan: [...]Jaz atlagon
fellli intellektualis képességnek a tanulasi jellemzdk csoportja, a feladat iranti elkdtelezettségnek
pedig a motivacios jellemzék csoportja felel meg. A kreativitas valtozatlan maradt. A skala negyedik
eleme, a vezetdi-tarsas jellemzdk csoportja. (DR. TOTH 2004. 21-24.p)

2.2.3. Tantargyi diakalkotasok elemzése
A tantargyi diakalkotasok dokumentumtipusainak elemzéséhez két tipust javaslunk: az empirikus
megismerést és informacioforras alkalmazasat.

Az empirikus megismerés dokumentumai a megfigyelés, a mérés, a leiras és a kisérletezés soran
jonnek létre. Ezek lehetnek feljegyzések, illusztracidk, szamolasok, grafikonok, diagramok, leird
szdvegek és magyarazé szovegek, kisérleti jegyz6konyvek stb.
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Az informacioforras alkalmazasanak dokumentumai a taneszkdzok-, a kdnyvtar- és az internet
hasznalatkor jénnek létre. Taneszkdzok hasznalatakor létrejdhetnek vazlatok, abrak, tablazatok,
grafikonok, modellek stb. A kdnyvtar hasznalatakor keletkezhetnek cimleirasok, cédulak, vazlatok
és jegyzetek, kdnyvbemutatok stb. Az internet hasznalatakor letdltések, Word dokumentumok, Ex-
cel tablazatok, PowerPoint - 0s prezentaciok stb.
A tantargyi alkotasok elemzését a formai és tartalmi elemzések mellett végezhetjik a fluencia, a
flexibilitas, az originalitas, az elaboracié és az egyéb részképességek mentén. ,A fluencia (folyé-
konysag, otletgazdagsag): a problémakra adott megoldasok szamaval mérhetd; az originalitas
(eredetiséqg): az ujszer(, szokatlan, nem sablonos modszerek megoldasat jelzik; a flexibilitas (ru-
galmassag): a nézépontvaltasra vald képességet mutatja." (BALOGH — MEZO — KORMOS
2011.23.p)

2.3. Komplex tehetségfejlesztés

2.3.1. Megfeleld légkér kialakitasa

A kreativ természettudomanyi pedagodgia megfelel6 Iégkorének kialakitdsahoz tdbbek kozott a
drama- és projektpedagdgia modszereit, valamint 6sztdonz6 rendszer kialakitasat javasoljuk. ,A
megfeleld ,légkor” [...] alatt értjuk a [...] kiegyensulyozott tarsas kapcsolatok (-at) a pedagoégusok-
kal, fejleszté szakemberekkel és a tarsakkal." (BALOGH — MEZO — KORMOS 2011.22.p)

A dramajatékok gyakorlatait alkalmazhatjuk a tandrai és tanéran kivili tanulas folyamataiban. A
lazitd és koncentralé gyakorlatok, majd a feszliltségoldo és a kapcsolatteremtd jatékok (KAPOSI
1993.) alkalmasak a aszocialis magatartas megelézésére, valamint a tarsas kapcsolatok fejleszté-
sére. Dramai konvenciok (kontextus épit6-, narrativ-, koltéi jellegi-, reflektiv jellegli konvenciok)
(BOLTON 1993.) alkalmazasaval az egyén fejlédési szikségleteinek kielégitését segithetjik.

A projektpedagodgia modszereit is alkalmazhatjuk a pedagdgiai folyamatokban. Tébbnyire a folya-
matorientalt projekteket részesithetjik elényben, amelyben ,a munka lényegi részét az ut, a folya-
mat teszi ki, az eredmény nem lathatd elére. Az olyan szakaszok, mint a téma megtalalasa, a
tervezés rugalmassaga, a spontan 6tletek megvaldsitédsa, a k6zdés munka allnak el6térbe. Jelents
szempont a kutatas, a kisérletezés, az értelmezés, a vizsgalé megfigyelés és a vizsgalat." [...]
Emellett — kisebb aranyban — az eredményorientalt projekteket is alkalmazhatunk ,Ezen projektek
esetében mindenekel6tt egy termék elballitdsara szolgald uj modszereket, szervezési mdédokat is-
merhetiink meg és prébalhatnak a tanuldk." (HEGEDUS-SZECSI-MAYER-ZOMBORI 2002.86.p)

Az 6szténz6 rendszert is alkalmazhatjuk (KISS 2013.), amely kialakitasakor a tehetségek és szi-
leik motivalasara torekszunk. E motivalas soran a nembeli értékek menti - Arisztotelész értelmezé-
sében hasznalt - nemes becsvagyat erésitethetjik a tanuldkban és szuleikben, amellyel a szemé-
lyiséguk partikularitasat mozdithatjuk el az individualitdas (HELLER 1970. 27-28.p) felé. E rendszer-
rel a diakjainkat 6sztonozzik: - az intellektualis képességeik optimalis kibontakoztatasara, a folya-
matos tanulasra; - a tudomanyos ismeretek kreativ megismerésére; az aktiv tarsadalmi életben
valo szocializalddasra, a kdzjéért tevésre. Az 6sztdonz6 rendszer negyedéves értékelését javasol-
juk, amelyet a tantestlilet végez a diakdbnkormanyzat és a szUl6k bevonasaval. Az értékelés kiterjed
az egyes tanulok és a tanuloi teamek teljesitményére is. Az 6sztdnzés lehetséges formai: erkoélcsi
elismerés (oklevelek, érmek, cimek), koltségek atvallalasa (taneszkoz, étkezés, utazas, képzés,
tabor), vasarlasi utalvany (élelmiszer, ruhazat, papir-irészer). Az 6szténz6 rendszer tamogatasara
megnyerhetd a didkdnkormanyzat, az dnkormanyzat, a tehetségbarat civil és szakmai szervezetek
is. (KISS 2013.)

2.3.2. Gyenge oldalak fejlesztése

Ajanljuk a természettudomanyok irant érdekl6d6 tehetségek gyenge oldalainak diagnosztizalasat,
majd a gyengeségek fejlesztéséhez kreativ 6nképzdkort mikodtetethetlink. A tehetséges gyerek
gyenge oldalanak fejlesztése (csaknem minden tehetséges gyereknél van ilyen, és ez akadalyoz-
hatja az er6s oldalak kibontakozasat, példaul alacsony 6nértékelés, biztonsagérzet hianya stb.)
(BALOGH - MEZO - KORMOS 2011.22.p)
A tehetségsegité pedagdgusok a tehetségazonositas és a tehetségfejlesztés kdzbeni megfigyelé-
seik és teljesitményméréseik soran megtapasztalhatjak a tehetségek gyenge oldalait, leginkabb az
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alapképességek (diszpozicids-, gondolkodasi-, grammatikai képességek) és a tevékenység-speci-
fikus képességek (kommunikacios-, tanulasi — 6nszabalyozasi képességek) gyengeségeét.

Ezek fejlesztéséhez egyéni fejlesztést ajanlatos inditani. A gyenge oldalak teljesebb diagnosztiza-
lasahoz és sikeresebb fejlesztéséhez vegylk igénybe a szakpszicholdgus segitségét is.

Szakpszicholégus bevonasaval ajanlatos tobbek kdzott a tanuldk intelligenciajat és a kreativitasat
megvizsgaltatni. Tapasztalatunk alapjan a szakpszicholdgus az intelligenciat a Raven Standard
Progressziv Matrixokkal (non-verbalis intelligenciateszttel) és a Cattel Intelligencia vizsgalattal, mig
a kreativitast a Mondatbefejezésekkel, a Szokatlan hasznalat teszttel, a Tavoli asszociaciok teszt-
tel, a Korok teszttel és a Képbefejezés teszttel mérte. Az eredményrél a pedagdégusokat és az
érintett szll6ket is tajékoztatta. A tehetségsegité pedagdgusokat tajékoztatatta a magas és igen
magas intelligenciaju gyerekekrdl, valamint a magas kreativitas (originalitas, flexibilitas, fluencia)
eredmeényeirél. Emellett javaslatokat tett arra nézve, hogy az egyes tanuldk mely képességének
(indukcios, kritikai gondolkodas, kdvetkeztetd, figyelemkoncentracio, vizualis feldolgozas) fejlesz-
tésére érdemes figyelmet forditani. (KISS 2013.)
A gyenge oldalak hatékonyabb fejlesztéséhez sziikséges a tehetségsegité pedagogus és a szak-
pszichologus tovabbi id6szakosan ismétlédé parbeszéde, konzultacidja. A konzultacié alapjan ter-
vezhetjik meg a ,kreativ 6nképzd kérben" folyé képességfejlesztd tevékenységeket, valamint az
egyéni fejlesztési terveket (BALOGH — MEZO — KORMOS 2011.12-13.p)

2.3.3. Szabadidds lazito programok

A kreativ természettudomanyi tehetséggondozas elengedhetetlennek tartja a szabadidds, lazitd
programok (mivészeti tevékenység, aktiv tarsadalmi szerepvallalas, tdmegsport) biztositasat a te-
hetségek szamara. A szabadidds lazité programok biztositjak a feltoltédést, pihenést. (BALOGH —
MEZO — KORMOS 2011.22.p)

A mivészi tevékenység (festészet, grafika, szobraszat, szinjatszas, tanc, zene) - a feltéltédés mel-
lett - kitagitja a tehetségek Onkifejezését és dnmegvaldsitas lehetdségét, valamint fejleszti a vizu-
alis feldolgozast. Az aktiv szerepvallalas (pl.: diakdnkormanyzati tevékenység) lehetésége - a pi-
henés alatt - teret adhat az dnszervezddéshez, a masokért torténd felelésségvallalashoz kapcso-
16d6 feladatok elvégzésére és ezen keresztlil a tehetségek tarsas kapcsolatainak fejlesztésére,
bévitésére. A tdmegsport tevékenység lehetésége - a lazitason tulmenden - fejleszti a tarsas
egyuttmikodést, néveli az akaratot, a figyelemkoncentraciot.

A szabadid6s programokon torténé részvételre 6sztdénzés jelentds eleme lehet az elmaganyoso-
dott, a kortarskdzeg peremkeriletére sodrodott tehetségek segitésének. A k6zos szabadidés te-
vékenység, az egylutt atélt eimények kedvezben alakitjak a kdlcsonds elfogadast, az egymas iranti
attitidot.

2.3.4. Erés oldalak fejlesztése

A kreativ természettudomanyi pedagogiat miveld tehetségsegité pedagogusok - a tehetségazo-
nositas és a tehetségfejlesztés mindennapi gyakorlataban felfigyelhetnek a tehetségek alap- és
tevékenység specifikus képességeinek, valamint — a szakpszicholdégussal torténé konzultacio so-
ran szerzett informaciok alapjan — az intelligenciajuknak és a kreativitasuknak az atlagtol eltérd
kiemelkedéseire. Ezen informaciok birtokaban a kreativ természettudomanyi tehetséggondozas
kitintetett figyelemmel fejleszti a tehetségek erés oldalait: a tapasztalati megismerés, az informa-
cioforrasok hasznalata, a szubjektiv alkotasok Iétrehozasa, a targyiasult alkotasok bemutatasa, a
munkaportfélié készitése, a természettudomanyi kutatasmodszertan elemeinek alkalmazasa tevé-
kenységek hangsulyozasaval.

2.3.5. Gazdagitas

»A gazdagitas a tehetségfejleszté munka alapeszkdze: ennek keretében a tehetségigéreteknek,
adottsagaikkal 6sszhangban, folyamatosan tébbet nyudjtunk tehetségiik kibontakoztatasahoz." [...]
A kreativ természettudomanyi tehetséggondozas az alabbi gazdagitas fajtakat alkalmazza: [...]
»,meélységben torténé gazdagitas; tartalmi gazdagitas; feldolgozasi képességek gazdagitasa; tem-
poban torténd gazdagitas” [...]

28



KGYTK TT FOLYOIRATA — EKES SZILANKOK — ESZ 2014. junius, Il. évfolyam

»A mélységben torténé gazdagitas soran tobb lehetséget kinalunk a tehetséges gyerekeknek tu-
dasuk és képességeik alkalmazasara, mint altalaban a tanuldknak.

A tartalmi gazdagitaskor a tananyagot a tanuldkra szabottan szerkesztjik meg, figyelembe véve
erdekl6déstket, szikségleteiket, mikdzben ezeket fejlesztjik.

A feldolgozasi képességek gazdagitasa elsésorban a kreativ és kritikus gondolkodas fejlesztését
jelenti felfedezd, illetve interdiszciplinaris tevékenység kdzben.

A tempoban torténd gazdagitas a tehetséges gyerekek atlagosnal gyorsabb munkajara épul:
ugyanannyi idé alatt tobbet képesek feldolgozni tarsaiknal, igy kiegeszité elemeket is bevonhatunk
a fejleszt6 folyamatba." (BALOGH — MEZO — KORMOS 2011.16-17.p)

3. Ajanlas

A kreativ természettudomanyi tehetséggondozas mélyebb megismeréséhez ajanljuk ,R622 Krea-
tiv természettudomanyi pedagoégia PL-7956" jelzetli — a Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szo6-
vetsége akkreditalt — felnéttképzeést.
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CSEH NEMETH LASZLO - EGYEDI L,A;TA},SR’A ES
KREATIVITASRA NEVELES A KEPZOMUVESZET
ESZKOZEIVEL A ZALABERI ALTALANOS ISKOLA-
BAN

A fest6i kozosség helye az ,Esély és 0sztonzés" komplex tehetség-
gondoz6 modell innovaciojaban

A Zalabéri Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskolaban miikédd, kivaldra akkreditalt tehet-
ségpont ,Esély és 6sztdnzés" komplex tehetségsegité modell harom j6 gyakorlata: Altalénos isko-
lai tudomanyos diakkér; Mivészeti projektek; M(i)ért pont érték. Ebben az irasban a miivészeti
projekten bellli innovacié empirikus tapasztalataira épulé koncepciordl adunk tajékoztatast.

1. A zalabéri fest6i kozosségrol

Valodi tanuldi, emberi k6z0sségek szeretnek egyutt tevékenykedni. Tevékenykedés kdzben kdzds
ertékeket kialakitani életlikrél, tagabb és szlikebb, egyénileg értelmezett valdsagukrol, képileg és
nyelvileg megformazott vilagukrol. A miteremben is akkor érzik jol magukat, ha tevékenyen, par-
beszéd jelleggel vehetnek részt egy-egy tanuldi, fest6i kozosség életének kidolgozasaban. Ha csa-
ladi hatterikb&l adédoan is zommel ezzel a szemlélettel érkeznek tanuldk, akkor kbnnyebben szu-
lethet meg az erre a specialis kozosségre jellemzd kultura, amely nem egy latszatk6zosség, mert
altalaban torédik a szocialisan és érzelmileg lemaradokkal. A csoporthoz tartozas biztositék arra,
hogyha valaki egyszer mar odatartozik, a csoport nem hagyja magara.

2. Az egyedi latasra és kreativitasra nevelés céljai

Ennek a specialis kozosségnek neveléselméleti céljai adott életkori szinten a kdvetkezdk:

e Az egyéni és a kozos gondolkodas ideakrol, valosagrol, altalanositott tételekrdl, lehetéségek-
rél a képi megfogalmazas jegyében.
e A kozosségen belll csalad-iskola, tanarok-diakok, diakok-diakok egyuttmikodésével az ér-
zelmi intelligencia fejlesztése.
e A latas szemléletén keresztll a ,napkeleti bolcselet" és a ,napnyugati kreativitas" hagyoma-
nyainak és lehetéségeinek egyéni képességhez és életkorhoz szabottan valé megjelenitése.
e A képz6miivészet keretein belll a nemzeti és az eurdpai 6nazonossagtudat fejlesztése szin-
tén személyre szabottan.
Ebbdl az altalanos céltételezésbdl levonhatd ugyszintén altalanosan az a kdvetkeztetés, hogy a
folyamatjelleg mar - egyfajta tantargyi integracio kovetkezményeként - eltolodik a térzsanyagi tan-
targyi tanulas didaktikai kdtelmeinek ridegségétél az aktiv kulturalédas javara. Mindez a kotetle-
nebb és folyamatos alkotéi tevékenység, tanulas; és a kotdttebb, de kevesebb idét kitevd verbalis
oktatas és tanitas keresztmetszeteként jelenik meg a folyamatban.

Az altalanos kisk6zosségi kultura jellegbdl kdvetelményként és evidenciaként adadik értékeléslink
formativ, segit6 jellege a folyamatban, amelyet tanév végén kdvet egy - a nagykdézonseég részérdl
is kozvetitett- summazat. Ez egy-egy nagyszabasu kiallitasban targyiasul évfolyamonkénti zaras-
ként.

A leirtakbol kovetkeznek tevékenységlink cél-, folyamat-, értékelésjellegének kotelmei:

3. Az egyedi latasra és kreativitasra nevelés elméleti keretei
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Elméleti keretek, egyfajta keret — rendszerszemlélet, amely nagyobb ralatast tesz lehetévé a vizu-
alis megismereési folyamatban résztvevé szereplék szamara a cél, folyamat, értékelés egységében.
A miivészeti nevelés hagyomanyait valamennyire is tovabbgondolva: a cél-, folyamat-, tevékeny-
ség-, eszk6zok-, személyek-, értékelés strukturak folépitettsége az alabbi folyamatabraval ragad-
haté meg iranyado szintli rendszerszemilélettel.

Vizualis gondolkodas

I

Tantargyitanulas [ " Kanonok
DUSITASI KANONOK:

— 3 &———

miért-, mit-, mivel-, kivel-,

milyen minGségben

I

Alkotdi folyamat (egyén)

Abranknak van egy extenziv, horizontalis teljesség jellege (iranya), amely explicite és didaktikusan
tartalmazza mindazokat a vizualis ismereteket, amelyek bevéséssel rogziilnek az ember agyaban,
majd ugyanott mivészettudomanyokként rendszerez6dnek mint tértudomany, formatudomany,
fény- és szintudomany stb., s6t életkori szintre ,tantargyiasitva" mint példaul helytan, mértan, targy-
tan, formatan, iranytan, id6tan. Ezek az embernek elsésorban a kognitiv-, a megismeré- és az
ismeretszférajat edzik illetve gyarapitjak. Esetlinkben elsésorban a vizualis ismeretek, gondolko-
das, tevékenység, taneszkdz és valamennyire személyi indikatorok (matematikatanar, fizikatanar,
technikatanar, rajztanar stb.) segitségével.

Mindenesetre vizualis nevelésink ismeretkdzpontu tartalmai, tanai, illetve az ezeknek torténetileg
és egyénileg megfeleltetheté analdgiak, korrelaciok, tapasztalatok, normak és értékek; az ezektdl
és ezekrél magunkban hordozott-, vazlatszerlien anyagba belevitt-, anyagba, formaba belevetitett
konvencionalis és nem konvencionalis képzeteink oda-vissza atjarjak egymast. Ezért aztan ezzel
a képzet- és képzeletgazdag folvértezettséggel, meggy6z86déssel, jol megvalasztott vizualis tan-
eszkozokkel, tartalmakkal, elkotelezett személyekkel, adekvat pedagodgiai légkorrel dusitott mi-
helygyakorlatok mar az elsé |épést jelenthetik a tanuldk intenziv, kreativ szemléletének fejleszté-
sében. Ennek teljességét mégiscsak az esztétikai, miivészeti nevelés- ,miértbeli" (cél faktor), ,mit-
beli"(tanitasi-tanulasi tartalom), pedagdgiai, technikai ,hogyanbeli" és ,mivelbeli", ,kivelbeli" (folya-
mat és tevékenység faktor), milyenbeli (cél- és értékelés faktorok) egymasba csusztatasaval, bizo-
nyos tavolsagbdl valé szemlélésével, killdnféle rendszerszemlélet( tervekkel érhetjiik el. Abrankon
ezeket a vizualis gondolkodas — dusitas - egyén fliggdleges teljesség terében szemléltetjik. Ezek
a faktorok a kognitiv bevésést, az egyoldalu tanitast meghaladjak, ugyanakkor keresztezik, s meg
is Orzik azt. A kilonféle elsajatitott, elvont- természeti, technikai, tarsadalmi, hitbéli - tanok alapjan
kialakitott képzetek fogalmi elemekkel is atsz6ve, emlékképekként ,eltéve" végtelen szamu tudati
tartalommal elraktarozodva segitik a vizualis kifejezés és konstrualas egyénre szabott megvaldsu-
lasat a tanitas és tanulas rendszerében. Differencialtan, mert a képzet nem azonos a valés lat-
vannyal, mondhatnam nem azonos a tannal. Képzeteink - személyiségunktél, érzelemkészletiink-
tél, esztétikai érzékenyseégunktol fliggden- terjengbsségikben és intenzitasukban szegényebbek
és esztétikai belevetité képességeink magasabb fokan gazdagabbak is lehetnek a valds eredeti
latvanynal, tannal, tartalomnal. Ezért aztan a belevetités képességének kimunkalasa soran a ta-
nuldkat sokkal tébb és valtozatosabb tan- és latvanyélményhez kell juttatnunk a tudomanykdziség
€s az atjarhatosag jegyében. Az alapvet6 diakalkotoi lét szempontjabdl fontosnak tartott, személyre
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szabott értéktavok hatarait az ismeretek, a tapasztalat, a belevetités, a képzetek, a kifejezés, a
konstrualas és mindezek oda-vissza ,atjarhatésaga”, valamint az ernygjik alatt keletkezett szét-
agazo-, dsszetarto-, leagazo gondolatok, képzetek és ezek vizudlis megjelenitései adjak.

4. Az egyedi latasra és kreativitasra nevelés személyi kivanalmai

A személyi kivanalom, amely egyrészt a kreativitasfejlesztéshez értd, alakito és a képzémiivészeti
szemléletre neveld felnbttet jelenti; masrészt a tanitas-tanulas f6 szerepldi: diakok, pedagdgusok,
csalad produktiv meglatast igényl6, adekvat tapasztalatcseréit, tevékenységeit a cél-, folyamat-,
értékelés-Onértékelés egysége alatt.

Altalanosan mar a bevezetdben kiemeltiik a kreativitast, a miivészetoktatasban legfontosabb cél-
ként megjelend kompetenciat, s ezt a ,mit" tanitasanal is megmutatjuk. A keretjelleggel ott leirt
pedagogiai aspektusok mind ennek a kompetencianak kimunkalasi keretét jeldlik, jelentik.

Valamilyen szinten mindenki rendelkezik kreativitassal, ez az ember velesziletett képessége.
Harom elem van:

e intellektualis (Gtlettermelés)

e motivacios (késztetés az Otlettermelésre)

o érzelmi (képzetek bator kialakitasa)
Mindezek interakciojabdl a hazai, az eurdpai és egyéb képzémivészeti kdnonok, eurdpai innova-
ciok, a kisérleti mlvészet eredményei jo alapot teremtenek az Gtlettermelésre, az érzelmi és kreativ
képességek fejlesztésére, majd a képzémivészeti alkotasokban valé megtestesulésikre.

Ha a gyermekekkel el akarjuk képzeltetni a sokféle tant, képzetet, akkor a valésagnal szegényebb
és gazdagabb képzettarsitasok alakulnak ki, igy tehat a szegényebb képzettarsitasi képességekkel
rendelkezé gyermek igényel tobb tirelmet.

Ebben a tanitasi-tanulasi periédusban erés hangsulyt kap - mint pedagadgiai jelenség és funkcio -
a motivalas, aktivizalas és differencialas valtozo dsszetétell csoportokban vagy akar egyénileg is.
E funkcidkat felerGsitheti a csaladi, iskolai kornyezet; befolyasoljak a vagyak, célok, érzelmek. Sze-
rencseés esetben az affektiv, kognitiv és effektiv dimenzidk a tanitasi-tanulasi szituaciok nagy rész-
ében a pozitiv valtozéik mentén jelennek meg, s tamogatjak a kreativ otlettermelést és megvaldsi-
tast, majd mindezek el6hivasat a tanuldkbal.

Mielébb hangsulyoznam a tanitas személyi feltételeinek, ,kivelbeliségének" fontossagat is. Ok a
szul6k és a rajztanar, akiken szintén all vagy bukik a tanuldk érzelmi viszonya a koérnyezethez
(affektiv dimenzid). Ennek pozitiv tartalma a meleg, befogadd, hiteles affiliativ gesztusok sztil6-
gyermek, tanar-diak, diak-diak, ember és természet, targyi kdrnyezet viszonylataban. A megisme-
rés iranti vagy (kognitiv dimenziod) jo esetben nyilt és aktiv. A tanar j6 példaval jarhat eldl a tér-,
forma-, szin-, idé-, lira kontextusok varialasaban, ,véletlenszeriiségekre" nyitott reagalasaival. On-
zetlen attitliddel 8 is torekszik az elvarasokra valé megfelelésre (effektiv dimenzio). Szituaciok,
dialogus helyzetek zémében kongruencias kapcsolatban all tanitvanyaval.

Egy er6sen alkoté szemléleti, élénk vitalitasu, szocialis életl és a felnbttek altal is azza segitett
iskolaban ezek a motivacios mezok - az ott eltdltétt idé nagy részében- pozitiv végpontjaik felerd-
sodésével jarhatnak, illetve ilyen tanitasi-tanulasi szemlélettel kell, hogy azzal jarjanak.

A motivumok - a multidimenzionalis pszichologiai jelensége ellenére - féleg kisiskolas korban ta-
nulhaték. Méghozza ebben a korban az affektivitdas dimenzidiban. Ez azzal is jarhat, hogy a kere-
sésre késztetd belsé fesziltség, nyitottsag, érdeklédés, kidolgozottsagra vald vagy féleg érzelmek
formajaban jelentkezik. Ezen érzelmi, kreativ dimenziok ébrentartasara a vizualitas és a hozza
kapcsolddo tevékenységek, valamint a mellettiik kialakuld képzetek nagyszeri fogodzok. Jo fogo-
dzok a serkentések tanulasaban és a gatlasok legylirésében.
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5. Az egyedi latasra és kreativitasra nevelés taneszkozei, anya-
gai, technikai

A taneszkdzdk, anyagok, technikak, amelyek az intézmény targyi feltételeinek fontos és nélkiléz-
hetetlen elemei a cél-, folyamat-, értékelés egysége alatt.

Az eddig leirtakbdl - mintegy szemléleti ernydmodellbél - most mar kézvetlenebbill levezethetjik a
»mit, mivel, milyen korosztalyt, milyen minéségre" mindennapibb praxis lehetéségét.

Ebbdl mar konkrétabban rajzolddik ki tevékenységlnk ,kit-, mit-, mire tanitsunk- belisége" a 6-8
éves, a 8-10 éves, a 10-12 éves és a 12-14 éves gyermekek alkotasaikkal, feladataikkal val6é napi
konfliktusaikkal. F& tevékenységuk a gyermekalkotasok. Jelent6ségiket nem tulhajtva, szélize-
netként megjegyezném, hogy ezek a konfliktusok befogadott vagy latszélag elutasitott, esetleg
meg nem értett esztétikai-etikai beszélgetéseken keresztll, alkotasaikban vagy tevékenység kdz-
ben, valamennyire mindenképpen oldédnak.

Az iskolank fest6 és szobrasz mitermében tanuldink korcsoportonként talalkoznak a nagy mave-
szetek harom f6 dgaval: az eurdpai festészet, szobraszat, grafika hagyomanyaival. Unnepkdrokhdz
kototten, nagy rakésziléssel, szinpadképek, diszletek, jelmezek, installaciok készitésével is ismer-
kednek. A kisérleti mlvészet technikaival, anyagaival, az idealis, a valos, az absztrakt és a lehet-
séges iranyzatai mentén ezek reprodukalasaval is probalkoznak, illetve - a stilusjegyeik varialasa-
val- esetleg eredeti produktumok, félreproduktumok Iétrehozasara is torekednek. Ahhoz, hogy ezek
a gyermekalkotasok valdoban megszilessenek, a gyermek barmilyen szintli képzetei vizualisan
megfogalmazddjanak, meg kell ismertetni vellk a képzémlivészet eszkdztarat, kifejezési eszko-
zeit, technikakat, anyagokat. Mindezekhez mihelytink a nagym(ivészetek mindharom aganak ma-
veléséhez rendelkezik alapvetd eszkdzi felszereltséggel, anyagokkal, ,talalt anyagokkal" ahhoz,
hogy a diakok a hagyomanyos és a kisérleti miivészet eljarasait alapfokon el tudjak sajatitani.

6. A korcsoportokhoz kotott dusitasi kanonok

A kovetkezd Iépésben osztalyoznam korcsoportonként a ,mitbéli”, ,mivelbeli", ,minéségbeli" min-
dennapi tartalmakat az ismeretek, tevékenységek, anyagok, technikak, értékelés pedagdgiai ter-
minologiak rendszere alatt.

6.1. Ismeretek, tevékenységek, anyagok és technikak a mihelygyakorlatok soran

6.1.1. Hat-nyolc évesek
A 6-8 éves (el6készités) tanulok megismerhetik:

1. a pont, a vonal, a folt szarmaztatasat;

2. mindezek megjelenit6, képkomponalo6 szerepét,

3. a sikbeli formaképz6 szerepiket;

4. a szinek hangulati és latvanymegjelenit6 hatasat;

5. a vonal, a folt, a szin, a forma ismétl6déssel keltett ritmusszerepét;

6. a kiemelést, a fény figyelemiranyitasi szerepét;

7. a fellletalakitas, kidolgozottsag, fellletkitoltés, felllettagolas (tértagolas) szerepét.

Atevékenységet illetben az egyéni képi nyelvezet kialakitasara vald beallitédast utanzassal. Ebben
a korban elsésorban latvanyszerd, illusztrativ és dekorativ képi, plasztikai abrazolasok jelennek
meg akar 6nallo alkotasként, akar kozos diszletelemként valamely iskolai rendezvény alkalmaval.

Anyagok, technikak:

e Agyag, vizfesték, tempera, ceruzak, viaszkréta, papir, papirpép, gipsz;
o plasztikak, festmények, egyedi grafikak.
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6.1.2. Nyolc-tiz évesek
A 8-10 évesek megismerhetik:

1. a vizualis kommunikaci6 alapelemeit: a vonalat, format, a vonallal képzett format, a foltot, a
szint, mindezek 6sszekomponalasat, régebbi kanonokat és Uj lehetéségeket;

. mindezek altal keltett ritmus vizualis hatasait;

. a foltokkal, fényekkel, vonallal valé kiemelés és figyelemiranyitas fontossagat;

. a fellletkitoltés, teri felllettagolas szerepét;

. a formaredukcid, dekorativ stilizalas lehetéségét;

. a kompoziciés sémak képalkotasban, plasztikaban betoltétt szerepét;

. a térmélység és a formaalkotas lehet8ségeit;

. az egyeni vizualis nyelvezet kialakitasara val6 vagyakozast.

ONO OB WN

A tevékenységet illetéen az egyéni gyermeki vizualis nyelvezet megbrzésére vald torekvés mellett
megjelenithetik olvasmanyélményeiket, megfesthetik, megrajzolhatjak tajképi, belsé téri valos ese-
meényekre vetitett képzeteiket, elképzeléseiket, hétkdznapjaikat, ezzel kapcsolatos élményeiket,
érzéseiket.

Anyagok, technikak:

e tempera és vizfestés, szines ceruza és ceruza, tollrajz, viaszkréta, papir, papirpép, gipsz,
agyag;
o plasztikak, festmények, viaszkarcok, grafikak.
6.1.3. Tiz-tizenketté évesek
A 10- 12 évesek megismerhetik:

1. a vizualis kommunikacio alapelemeinek: pont, vonal, szin és mindezek hangulati hatasanak,
érzékenységének, intenziv teljességének szerepét;

2. felliletek, foltok, fellletinformelek képzelet-meginditd, képzetépitd szerepét;

3. mindezek latvanyépit6 és expressziv erejét;

4. mindezek ismétl6désével keltett mozgalmassag, dinamikai hataskeltést;

5. a fény, a szin keltette figyelemiranyitast, illetve a tudatos képépités fontossagat;

6. a belsd és ks téri felllettagolas, fellletkitoltés kompozicioban betoltétt szerepét;
7. a stilizacio, a formaredukcid, diszitménykonstrualas tovabbi lehetéségeit;

8. tobbféle eszkbzhasznalat és technika, technikai fogas fontossagat;

9. a plasztikai alakitas tovabbi lehetéségeit sikban és térben;

10. az egyéni sikbeli és térbeli, plasztikai nyelvezet kialakitasanak lehet6ségeit.

A tevékenységet illetéen nagyobb mifaji tudatossaggal természeti tajak, tajképek, portrék, zsane-
rek, csendéletek, metaforikus jelentéstartalmak megfestése, megrajzolasa, targyak megkonstrua-
lasa, szobrok megmintazasa.
Anyagok, technikak:

e tempera, olaj, akril, vizfesték, ceruzak, tollak, agyag, papir, papirpép, gipsz, viaszkréta, pasz-

tellkréta;
o temperaképek, olaj- és vizfestmények, zsirkarcok, ceruza- és tollrajzok.

6.1.4. Tizenketto-tizennégy évesek

A 12-14 évesek megismerhetik:

1. a tér, forma, szin sikm(ivészeti és téri targyformald és plasztikaépité funkciojat;

2. a kiemelés (kontrasztok), figyelemiranyitas, képalakitas kifejezésben bet6ltott szerepét;
3. az eszk6zok igényes és kidolgozottsagra torekvé hasznalatat;
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. a dinamika, a statika kontrasztjanak kifejezési lehetéségeit,

. kllénb6z6 miifajokhoz a kilénb6z6 térszerkezetek megjelenitésének maodjait;
. plasztikai alakitéas és anyaghasznalat, fellletalakitas lehet&ségeit;

. a targyformalas, targyalakitas, konstrualas variacioit;

. a stilizalas, az atiras, a groteszk, a nonszensz szerepét;

. az egyeni kifejezésmaod belsd igénnyé valasanak utjat.

O©oo~NO O~

A tevékenységet illetéen tudatos festészeti- mifaji specializalddas, expresszivebb jelentéstartal-
mak, tajképek, szobabelsék, csendéletek, portrék, zsanerek, életképek festése, rajzolasa, targy-
alakitas, konstrualas, mintazas, fafaragas.

Anyagok, technikak:

e tempera, olaj, akril, vizfesték, ceruzak, tollak, agyag, papir, papirpép, gipsz, viaszkréta, pasz-
tellkréta, fa, vésok, kalapacsok;

o temperaképek, olaj- és vizfestmények, zsirkarcok, ceruza- és tollrajzok, agyag-, gipsz és fa-
szobrok.

7. Az értékelés az egyedi latasra és kreativitasra nevelésben

A tanuldk értékelésének alapja a fentebb vazolt tanitas-tanulas, alkottatas, alkotas kompetencia-
rendszerben az a segitd jellegli miveletsor, amikor az alkotdi folyamatbdl, alkotasokbdl kiindulva
kerestunk és talalunk kélcsOnhatasokat, a tanitas és tanulas célja, a tevékenységek, folyamat és a
tanitas-tanulas résztvevéi, a diakok kdzott. A humanizalt, alkotoi tevékenységkorben, amelyben a
valosag veégeérvényességeének lehetetlensége is manifesztalddik, szerencsésnek tartjuk az iskolank
helyi kulturajaban is el6étérbe helyezett, arnyaltabb, személykdzpontubb széveges értékelést, esz-
tétikai-etikai beszélgetést. Ezek ugyanis lehetéséget adnak arra, hogy a gyermek multjabal és je-
lenébdl felidézzlink olyan mozzanatokat, amelyekben megerésités fejez6dik ki, és ezek a meger6-
sitések a tanuld igazibb értékeire, képességeire mutatnak ra a pillanatnyi esetleges alulteljesités
mellett is.

Felhasznalt irodalom:

Bathory Zoltan: Tanitas és tanulas. Tankonyvkiadd, Budapest, 1985.

Zsolnai Jozsef: Az értékkozvetitd és képességfejleszté pedagdgia. Tarogato Kiado, Budapest,
1995.
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NAGY BRIGITTA - A ,,LAOKOON-MITOSZ KORON-
KENTI ERTELMEZESEI" CiMU PROJEKT PROG-
RAMLEIRASA AZ NTP-AMI-13-0034 SZAMU PALYA-
ZATHOZ

A Zalabéri Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskola kivalé mindsitésii akkreditalt tehetségpont

és kivalora mindsitett mivészeti iskola.
A komplex tehetséggondozasunk elemei: tudomanyos diakkdr, mivészeti tevékenység, tarsadalmi
szerepvallalas a didkénkormanyzaton keresztl.

A képzdmiivészetre fogékony tanulok festészet tanszakra jarhatnak, akik minden tanévben kima-
gaslé — megyei, orszagos és nemzetkozi- versenyek résztvevdi és dijazottai (pl.: arany-, ezlst-,
bronz mindsités, korosztalydijak, k6zdsségi dijak, kuldndijak, mivészettorténeti vetélkeddn elért
helyezések). 2013-ban a legnagyobb elismerésnek tekintettiik azt a palyadijat, amely egy hong-
kongi utazast biztositott 3 nyolcadikos diakunk és felkészité tanaruk (aki egyben a jelenlegi prog-
ram mihelyfoglalkozasainak vezetéje volt) szamara (International Children Painting Competition in
Hong Kong). Az egyhetes kinai tartézkodas alatt a harom tanitvanybdl ketten a helyi festészeti
versenyen is elnyerték a nap fest6je cimet. A festészet mellett a valaszthatdsag a szobraszatra is
érvényes, a festészet tanszakosok kozil és rajtuk kivl is vannak olyan tanitvanyok, akik szivesen
mdvelik ezt a tevékenységet is.

Szalay Milan (13 éves)

A tavalyi tanév utan idén, a 2013/2014-es tanévben is sikeres palyazatot nyujtottunk be a Nemzeti
Tehetség Program felhivasara, mely a tehetséges fiatalok felkészitését végzo, kivalé programmal
dolgoz6 alapfoku miivészetoktatasi intézmények tamogatasat célozta meg. Ez a mlvészeti neve-
Iés meég szélesebb kord megvalodsitasara adott lehetéséget.

Az el6z8 év témajat — ,Korok és lelklletik" - tovabbfiizve, a ,Laokoén — mitosz koronkénti értelme-
zésivel" foglalkoztak a programban részt vev tehetséges tanuldk. Ezzel a témaval arra téreked-
tink, hogy a mlvészetek koncentralt tanitasaval hozzajaruljunk a nemzeti (hazafias figura) és az
eurodpai (gorog-keresztény - polgari embereszmény) azonossagtudat kialakitasahoz, a kultura- ha-
gyomanyos, kdzdsségi és modern, XX. szazadi értékeinek, ellentmondasainak megismertetésé-
hez. Emellett szandékunk volt az europai €s nemzeti mlvészeti 6rokség meglattatasa, a sajat kul-
turaban valo eligazodas képességének fejlesztése.
A program célcsoportja a 12-14 éves korosztaly volt. Oket a tehetségazonositas modszerei kdziil
tdbbek kdzott a pszicholdgiai vizsgalati mddszerek alkalmazasaval valasztottuk ki. igy a , Tanulasi
er8sségek”, a ,Kreativitds és szabadid6" és a ,Renzulli-Hartman skala teszteket hasznaltuk. A
programban megtartott miihelyfoglalkozasok péntekenként 2-2 6éraban, szombatonként 4-4 6raban
valosultak meg. A nagy témakat 3x3 6ra dramafoglalkozas vezette fel. Muzeumlatogatasra és mu-
zeumpedagogiai foglalkozasra a Szombathelyi Képtarban ker(lt sor. A foglalkozasok tanteremben,
kézmiives termekben, szabadtéren (plein air) €s mizeumban valdsultak meg.
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A célcsoportot a dramapedagdgia, a muzeumpedagogia és a vizualis nevelés- mivészetpedagogia
eszkozeivel vontuk be a tehetséggondozo programba. Ezek a kilénb6z6é miivészeti pedagogiak
mas és mas megjelenési modon juttattak el a gyerekekhez az érzelmi, értelmi tartalmakat, gondo-
latokat.

A dramapedagdgia modszereit elsésorban a mivészeti miihelygyakorlatok felvezetéseként végez-
tik. A dramaban a kovetkezd fokuszok vetddtek fel: a harmoénia, a mezitelenség, az organikussag,
a klasszikum, a legfébb szépség. A dramapedagdgus harom nagy kulturaba: az érett kozépkorba,
a felvilagosodas koraba, illetve a modernitas korszakaba vezette be a résztvevéket, akik un. ,szak-
érték kontdoseben" gyljtottek és sajatitottak el ismereteket. A ,mintha" szerepekben informaciot
gyljtéttek, olvastak, vitaztak, elemeztek. A ,jatékot" egy gyermekek alkotta kompozicio, a Laokodn-
szoborcsoport idealizalt, klasszikus alakjanak gyermeki reprodukalasa vezette fel. Ezutan koron-
kénti Laokoon-mitosz értelmezések kdvetkeztek, majd Ujabb fogalmakkal egészilt ki a dramai és
képzémvészeti kontextusos tér.
A mihelyfoglalkozasok soran a fent emlitett gondolatokat igyekeztek a képzémiivészet eszkozeivel
megjeleniteni a gyerekek. Els6sorban szobrok, festmények, grafikak késziltek, melyekkel érzelmi,
érzékletes, gondolati, fogalmi, intellektualis problémakat is felvetettek.
Tehat a drama és a képzémiivészeti miihely ritualizalt tér volt. Egy sajatos szintér, ahol a sokféle-
ség és a foglalkozasok soran kidolgozott ritualék segitségével Iétrejottek olyan szituaciok, amelyek
a Kkollektiv és az egyéni értékek és a szabadsag élményét jelenitették meg.
Ezek az emberiség egyetemes normait utanzo, illetve partikularisabb és individualizaltabb normak
és érdekek Utkoztetésével, parbeszédével alakultak ki.
Mindezeknek a ritusoknak és a ritusokon bellli tevékenységeknek személyiség- szerkezetképzd
(strukturald), tehetség-kibontakoztatd szerepet szantunk minden egyes foglalkozasban résztvevd
szamara.

Masrészt ezek a ritusok lehetéséget teremtenek benséséges és nyugodt, vagy éppen alkotasra
serkentd pillanatok javara, ahol egyéni érzelmek, emaociok szabadulhattak fol, elindulva az egyedi,
egyeéni, érzelmi-vizualis kifejez6dés iranyaba. Ezek mar a szobraszati, festészeti és grafikai mun-
kakban oltottek testet.

Projektiink zar6 rendezvénye a 2014. junius 12-i Tehetségnap volt, melynek céljai a program leza-
rasa, az elkészllt alkotasok bemutatasa, informaciogydjtés a tehetségekrél és a szunnyadé tehet-
ségekrél, visszajelzés a programban résztvevok korének.
A programra meghivast kaptak az iskola tanuloi, pedagdgusai, a tanuldk sziilei, hozzatartozéi, a
kortarsmiivészet tamogatdi, az intézményt mikodtetd KLIK Tankertlet képvisel6i, a telepilés pol-
garmestere és a képviselék, valamint a rendezvényre meghivott média munkatarsai.
A Tehetségnap kinalataban szerepelt egy mivészeti bemutatd szinpadi produkcidkkal és egy ket-
t6s képzémiveészeti tarlat. A tornateremben Iévé kiallitas a mivészeti iskola festészet tanszakosa-
inak egész éves munkait: tajképeket, életképeket, csendéleteket, portrékat vonultatott fel.
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A pincegalériaban a mihelyfoglalkozasok soran elkészilt alkotasokat tekinthették meg az érdek-
|6d6k. A tarlatot Bogdan Akos, 8. osztalyos tanuld nyitotta meg, aki a projektben is részt vett. El-
mondta, hogy ki volt Laokoon, mikor készllt el a réla sz6l6 szoborcsoport, illetve mit Gzenhet az
egyes korok emberének.

Laokodn alakja a tréjai haboru leirasaban tiinik fel. O egy fépap, aki figyelmeztette a trojaiakat a
gorogok cselére, az altaluk ajandékba kildott falo veszélyére. A haragos Athéné —mas forrasokban
Apollén- azonban két kigyoval buntette, s gyermekeivel egyitt elpusztittatta.

Az alkotasokon az emberi
korok egy-egy szakaszat
ismerhették fel a latogatok:
egyik oldalon az okori
emelkedettséget  Gzend
klasszikus figura tele pa-
tosszal, illetve a mellette
lathatd tajkép mintegy ki-
egeészité elemként fokozta
ezt a hangulatot. Aztan a
kdzépkor erkdlcsi vilagaba
tekinthettiink be, az egyis-
tenhit vilagaba, majd az
aranymetszésben all6 szo-
boralak a kigyoval atveze-
tett a modern korokba. Ez
a figura a lehetéségek me-
taforgja. ,Lehet6ségem
van a valasztasra, az érté-
kek valasztasara, s arra,
hogy megdrizzem a leg-
fontosabb értékeket minden egyes korbdl"- fogalmazott Akos.

A drama és a mlhelyfoglalkozasok egymasra épllése sikeressé tette a gyerekek témaban vald
elmélyllését, mely szemmel lathaté eredményeket is hozott. Emellett tapasztaltuk az egyéni ké-
pességek fejlédését mind a személyiségjegyek, mind pedig az abrazolas, festés, mintazas terile-
tén. Kiemelend6 a mihelymunka soran kialakult pozitiv — alkotéi légkdér is.
A program lehet6vé tette a mivészeti iskola tanérain tul is a tehetséggondozast, ezaltal a tanulok
még intenzivebb fejlesztésben és képzésben részesiiltek. Osszességében azonban a pozitiv ered-
meényekrdl legmeggy&zdbben az elkészllt alkotasok Gizenhetnek.
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Képgaléria

A galéria kepanyagat - Cseh Nemeth LaszI6 iranyitasaval - az alabbi tanulok hoztak letre a NEM-
ZETI TEHETSEG PROGRAM NTP-AMI- 13-0034 Laokoon-mitosz koronkénti értelmezései nyertes
palyazatnak kdszonhetéen:

Bogdan Akos; Bogdan Krisztofer; Csiszar Marcell; Halak Sara; Horvath Bence; Kurucz Jozsef:;
Kurucz Szabolcs; Lecsek Mark; Légler Mercédesz; Szabd Déra; Szalay Laszlo; Szalay Milan
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Bogdan Akos; Bogdan Krisztofer; Csiszar Marcell; Halak Sara; Horvath Bence; Kurucz Jozsef:
Kurucz Szabolcs; Lecsek Mark; Légler Mercédesz; Szabé Déra; Szalay Laszlo; Szalay Milan
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A folyoiratot kiadja a KGYTK TT — TT 760 002 502
A folydirat teljes terjedelemben megtekinthet6 a KGYTK-zalaber.hu weblapon

a KGYTK FOLYOIRAT linken
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