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1. AKGYTK Tehetségsegitd Tanacs rovata

KISS ALBERT: KOMPLEX TEHETSEGGONDOZAS
AZ INTEGRACIOERT EGY EKP-S KISKISKOLABAN
— KUTATAS KOZBEN AZ ,,ESELY ES OSZTONZES”
TEHETSEGSEGITO MODELL

— kutatas kdzben az ,Esély és Osztdnzés" tehetségsegité modell —

A kutatas azt a feltételezést vizsgalja, hogy a tarsadalmi esélyegyenlétlenségben €16 hatranyos
helyzet( és halmozottan hatranyos helyzet(i tanuld személyisége - a szunnyado tehetségének
kibontakoztatasaval, a komplex tehetséggondozas segitségével — elmozdithaté-e az individuali-
tas felé.

A probléma

A csaladokban érvényesluld értékvalasztas és az ebbél adodd mindennapi élet minésége kultura-
lis és tarsadalmi kilénbségeket eredményez a csaladok és a gyermekek kdzott. Ezek a kilénb-
ségek magukban hordozzak a tarsadalmi esélyegyenlétlenséget, a kulturalis és a tarsadalmi disz-
kriminacio veszélyét. A tarsadalmi esélyegyenlbtienség a hatranyos helyzetii és halmozot-
tan hatranyos helyzetii tanulé személyiségének kibontakozasat a partikularitas felé so-
dorja, amely elnyomja az individualitast és a benne szunnyad¢ - kivételes képességet, a
kreativitast, a becsvagyat - tehetséget.

1. Feltételezés a probléma kezelésére

A tarsadalmi esélyegyenlétlenségben €16 hatranyos helyzetii és halmozottan hdtranyos
helyzetii tanulé személyisége - a mindennapi életében érvényesiil6 partikularitas hattérbe
szoritasadval - elmozdithaté az individualitas felé a szunnyadé tehetség kibontasan keresz-
tiil a komplex tehetséggondozds segitségével eqy értékkozvetitd és képességfejleszto kis-
iskolaban.

1.1. A feltételezéslink alapjai

A megfigyelési tapasztalatink alapjan ugy véljiik, hogy a tarsadalmi esélyegyenlétlenségben
€l hatranyos helyzet(i és halmozottan hatranyos helyzet( - altalanos iskolaskoru - tanulok sze-
mélyiségének mindennapi életére elsédlegesen a partikularitas jellemzé. Véleményilnk szerint az
individualitast preferald, az iskolaban zajlo értékkozvetité és képességfejleszté pedagogia sze-
mélyiségfejlesztd folyamatai hatassal vannak a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet( ta-
nulok személyiségére is. E hatasok nem azonnaliak. Hosszas, tobb éves lappang6 idészakot ko-
vetben jelenik meg a tanuldkban az individuum, amelyre egyre jellemz8bb a tudatos viszonyulas
a kortarskozeg reprezentansainak szellemi teljesitményéhez, valamint ahhoz a mintahoz, amely
alapjan azokat a tulajdonsagokat kultivaljak, amelyeket értékesebbnek tartanak. Minél erételje-
sebb az individuumma fejlédés a tanuldk személyiségében, annal inkabb megmutatkozik benniik
a szunnyado tehetség. Felszinre tornek bennik a kivételes képességek, a tanulasi folyamatok-
ban kreativan vesznek részt és erbteljesebbé valik bennlik a motivacid, a becsvagy, az elismeré-
sert.

Az értékkozvetito és képességfejleszté pedagoégiaban folytatott integrdcids tevékenysé-
glink tapasztalatai alapjan ugy véljiik, hogy az iskolai integraciés program sziikségessége -
tobbek kdzott - a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i tanuldk kozti kilénbségek rendki-
vul sokféleségébdl adddik. E kildnbségek nem irhatdk le kizardlagosan valamely tantargyban el-
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ért iskolai eredményekkel, és nem kezelheték egyedil a tantargyi differencialasban megmutat-
kozé felzarkoztatassal és/vagy tehetséggondozassal. Lényegesen tdébbet foglal magaban az in-
tegracio. A mi értelmezésiinkben az integracio a tanulasiranyitasi folyamatokat atszévé, kdzvetett
személyiségfejlesztd folyamatok tervezése, iranyitasa, értékelése. (v6. ZSOLNAI 1995.151-
182.p)

Az iskolai integracié lényegét tanulasi folyamatban értelmezziik, ami valamilyen értékes dologra
iranyul és a tanulo ezt az értékes dolgot tanulja, tovabba ennek az értékes dolognak a tanulasat a
pedagogus segiti ugy, hogy az nem vezethet a legfébb emberi értékek (az emberi szabadsag, az
emberi méltdsag stb.) tagadasahoz, sem pedig a tarsadalom dsszes tradicidjanak elutasitasa-
hoz. (v6.: ZSOLNAI 2010. 151-182. 1p) Az értékes dolgokat az intézménylnk kozvetiti, az érté-
kes dolog tanulasat a tanuldk végzik és az értékes dolog tanulasat a pedagoégusok segitik. [...]

Allasfoglalésunk szerint a komplex tehetséggondozads magadban foglalja a: a) megfeleld lég-
kor kialakitasat; b) egy adott tehetséges gyermek (tehetséggel 6sszefiiggd) gyenge oldalainak
fejlesztését, kiegyenlitését; c) olyan terliletek tamogatasat, amelyek kiegészitik a direkt fejlesz-
tést; d) a tehetséges gyermek erds oldalainak fejlesztését. (v.6. DR. BALOGH)

Az eddigi tehetséggondozasunk tapasztalati alapjan ugy latjuk, hogy a megfeleld légkor ki-
alakitasahoz eredményesek a drama- és projektpedagdgia modszerei, valamint az 6szténzé
rendszer alkalmazasa. A kiegészit6 tevékenységekhez jol illenek a képzdmivészeti és a targyfor-
malasi alkotasok, a néptanc tevékenységei és a diakdnkormanyzat mikdodtetésében vallalt tarsa-
dalmi szerepek. A gyenge oldalak azonositasahoz felhasznalhatdak a pszicholégiai vizsgalati
modszerek, a fejlesztéséhez a kreativ 6nképz6 kér mikodtetése, valamint a didkdnkormanyzati
tevékenység. A tehetséges gyermek er8s oldalanak fejlesztéséhez jol alkalmazhaté a tudoma-
nyos diakkor (az intellektualis képességfejlesztéshez), az alapfoku miivészetoktatasi tevékeny-
ség (a mlvészi specifikus képességfejlesztéshez).

1.2. Az akciokutatas hattere

Az altalanos iskolasok tudomanyos alkotasra dsztdonzésének és a kutatas vilagaba valé beveze-
tésnek lehet6ségeit keresé empirikus kutatasunkrdél eddig az Uj Pedagégiai Szemle 2001. marci-
usi és a 2010. majusi szamaban, a Magyar Tudomany 2004. 2. szamaban és két kutatasi besza-
moldban (2009-ben és 2010-ben ) adtunk hirt a kutatds szakaszaihoz igazodva.
Az akcidkutatas elérehaladasa kdzben azt tapasztaltuk, hogy a hatranyos és a halmozottan hatra-
nyos helyzet( tanuldkban erételjesen megjelent a becsvagy arra, hogy alkotéi tevékenységet foly-

tassanak a tudomanyos diakkori munkaban.
A kutatas els6 szakaszaban elvétve talalkoztunk halmozottan hatranyos helyzetl tanulokkal, akik
érdekl6dése a tudomanyok felé fordult.

A kutatas masodik szakaszaban kozulik tdbbeket bevontunk a tudomanyos diakkdri munkaba.
A tudomany irant érdekl6dé tanuldk mellett egyre tdbb szunnyadé tehetségigéretre figyeltink fel a
muivészeti alkotd folyamatokban és a tarsadalmi feladatot vallalok kézétt a diakdnkormanyzat mu-
kodtetésében.

A szunnyado tehetségigéretek fejlesztését nehezitették a szocializacios és a kommunikacios ké-
pességek terlletein tapasztalt hianyossagok. A kezdeti sikerek az alkotéi folyamatokban és a fel-
adatvallalasokban csokkentek, és ujra megjelentek a kudarckerilési mechanizmusok a szunnyado
tehetségigéretek fejlesztésekor.
Az akcidkutatasunk harmadik szakaszdban — az el6z6 két szakasz eredményeire épitve —
inditottuk azt a pedagogia-modszertani empirikus akciokutatast, amely a hatranyos és hal-
mozottan hatranyos helyzetii szunnyadé tehetségigéretek komplex gondozasanak pedago-
giai médszertandra iranyult.

1.3. Afeltételezés vizsgalatahoz inditott pedagogia-mddszertani empirikus akciokutatas

1.3.1. A kutatas célja
A tehetségigéretek (hatranyos és/vagy halmozottan hatranyos helyzeti, szunnyadé tehetségi
tanulok) személyiségének elmozditasa az individualitas felé.

1.3.2. A kutatas részcéljai:

¢ Komplex tehetségsegité modell kialakitasa altalanos iskolai pedagogusok szamara.
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szunnyado tehetségigéretek azonositasa

megfeleld légkor kialakitasa

gyenge oldalak fejlesztése

kiegészit6 tevékenységek biztositasa

erds oldalak fejlesztése

o Osztdonzd rendszer kialakitasa a komplex tehetséggondozasban résztvevé tanuldk szamara

e A modell megvalositasahoz taneszkdz-kéziratok elsd valtozatanak elkészitése és kiproba-
lasa.

2. A pedagdgiai kutatashoz alkalmazott médszerek

2.1. Medfigyelés és pszicholdgiai vizsgalati médszerek, tesztek alkalmazasa a tehetségigéretek
azonositasahoz

Medgfigyelést végeztink a tehetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti szuny-
nyado tehetségek) azonositasahoz a tandrai és a tandran kivili folyamatokban.
Szakpszicholégus bevonasaval a tanuldk intelligencigjat és a kreativitasat vizsgaltattuk meg.

2.2. Medfigyelés a gyermekalkotas és az dnszervez6dés segitéséhez

A tandrai gyermekalkotasok bemutatasat az ,Alkotéi napokon” figyeltik meg becslési skala segit-
ségével. A medfigyeléskor az eléadas ismeretanyagat (tankdnyvi ismeret, tankdnyvon tulmutato
ismeret), az alkotas mindéségét (eredeti elemeket tartalmazo produktiv, tanult cselekvéssortol elté-
réen készUllt, csak tanult cselekvéssorral készlilt alkotas), tovabba a kommunikaciot (spontan-, fél-
reproduktiv, produktiv szdvegalkotas, felolvasas) figyeltuk meg.

2.3. Dokumentumelemzés a projektek kidolgozasahoz az integraciohoz és az 6szténzd rendszer
kialakitasahoz.

A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulék komplex tehetségfejlesztésekor zajlo ne-
velési-oktatasi folyamat intézményszintl tervezéséhez, iranyitasahoz, értékeléséhez kapcsolddo
eredeti dokumentumok (tanév rendje, tantargyi projektek, diakalkotasok, integraciés dokumentu-
mok, szocializacios flizet, negyedéves konzultaciok iratai, feljegyzései, a mivészeti bemutaté do-
kumentumai, a diakdnkormanyzat mikodésének iratai, a taneszkdzok kéziratai, j0 gyakorlataink,
publikacidink) elemzésének vizsgalataval alakitottuk ki és fejlesztettik projektjeinket, az integra-
cios, tovabba az 0sztonzd rendszerinket.

3. Mintavalasztas és vizsgalati id6 ]
Az akciokutatashoz a Zalabéri Altalanos Iskola és Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény, Ovoda
fels6 tagozatos tanuloit valasztottuk. Kozillk a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetlieket.

4. A kutatasban résztvevo pedagogusok

Tantestuletlink 10 f6 teljes foglalkoztatott, 2 f6 részfoglalkoztatasu. A pedagdogusok szakiranyu
végzettsége kiterjed a dramapedagodgiara, az integraciés pedagodgiara, a tehetséggondozasra, a
projektpedagodgiara, a multikulturalis pedagogiara, az értékkdzvetité és képességfejlesztd peda-
gogiara.

5. A kutatas eddigi tapasztalatai

5.1. Komplex tehetségsegité modell-tervezet kialakitasa a Zalabéri Altalanos Iskola és Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmény szamara
5.1.1. Szunnyad¢ tehetségigéretek azonositasa

Megfigyelést végeztink a tehetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii szuny-
nyado tehetségek) azonositasahoz a tandrai és a tandéran kivili folyamatokban. A megfigyeléshez
feljegyzéseket alkalmaztunk. A feljegyzések eszkdéze a ,Szocializaciés képességek flizete”.
A ,Szocializacios képességek flizete” taneszkdziinkben leirtak segitségével beavattuk a tanuldkat
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abba az értékvilagba, amely tulmutat a partikularis 1é&t mindennapi cselekedetein. Ezt az értékvila-
got a ,Tarsas viszonyulasok, viszony a diaktarsakhoz és a felnéttekhez”; a ,Viszonyulasok az élet-
hez, az él6lényekhez és a kérnyezetikhdz”; a ,Viszonyulas az iskola épuletéhez, a berendezési
targyakhoz, taneszk6z6khdz”; a ,Viszonyulas az iskola altal kdzvetitett alapértékekhez” és az ,Ak-
tiv részvétel és feladatvallalas az iskola kbzdsségi életében’fejezetekben értelmeztik a tanuldk és
szuleik szamara.
A pszicholégiai vizsgalati médszerek (DR. TOTH 2004. 7-24.P) kozill a ,Tanulasi erésségek”
becsl6 skalat, a ,Kreativ szabadidé tevékenység” kérdbivet és a ,Tehetség (Renzulli — Hartman)”
skalat alkalmaztak a pedagogusok tehetségigéretek azonositasahoz.
A szunnyado tehetségigéretek azonositasanak tapasztalata
A szocializacios fluzet és a pszicholdgiai vizsgalatok alkalmazasat a pedagdgusok dsszesitették.
Eszerint a tehetségigéretek kozt leginkabb a mlvészeti alkotasra nyitottak, kevésbé a tudomany
irant érdeklédnek, még kevésbé a tarsadalmi szerepben aktivak.

5.1.2. Medgfelel6 1égkdr kialakitasa

A tehetségigéretek szamara a megfelel6 légkor kialakitasahoz a drama- és projektpedagdgia mod-
szereit és az 0sztdnz6 rendszerinket alkalmaztuk.
A megfeleld légkor kialakitdsahoz a dramajatékok gyakorlatait alkalmaztuk a tantargyi tanulas fo-
lyamataiban a tehetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli) gondozasahoz.
A megfelel6 legkor kialakitasahoz a projektpedagogia modszereit is alkalmaztuk a pedagdgiai fo-
lyamatokban. Tébbnyire a folyamatorientalt projekteket részesitettlik elényben.Folyamatorientalt
projektek pl.: ,Zalabéri kiserdd”; ,Pirotechnikai lanc”. Eredményorientalt projektek pl.: pénzbevétel
szervezése a diakdnkormanyzat szamara: bifé miikddtetése; tombolaarusitas; leselejtezett sza-
mitastechnikai eszk6zok értékesitése. A megvaldsult projektek tartalma, témaja alapjan létrejottek
a tananyag témajahoz és tananyagon tulmutaté témakhoz (a tandéran kivili folyamatokhoz) kéthetd
projektek.

A megfeleld légkor kialakitasahoz 6szténzd rendszert is alkalmaztunk, amely kialakitasakor a te-
hetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii) és szlleik motivalasara téreked-
tink. E motivalas soran a nembeli értékek menti nemes becsvagyat erésitettik tanuldinkban és
szuleikben, amellyel a személyiségik partikularitasat kivantuk elmozditani az individualitas felé. E
rendszerrel a didkjainkat 6sztdndzzuk: - az intellektualis képességeik optimalis kibontakoztatasara,
a folyamatos tanulasra; - a tudomanyos ismeretek kreativ megismerésére; - a miivészi alkotasra;
0sztonbdzzuk az aktiv tarsadalmi életre vald szocializalodast, a kdzjoért tevést, az egészséges élet-
modra torekvést. Az 0sztdnzd rendszer negyedéves értékeléseken alapszik, amelyet a tantestilet
végez a diakdnkormanyzat és a szulék bevonasaval. Az értékelés kiterjed az egyes tanuléra és az
osztalyk6zOsségekre is. Az 6sztdnzés formai: erkodlcsi elismerés (oklevelek, érmek, cimek), koltsé-
gek atvallalasa (taneszkdz, étkezés, utazas, képzés, tabor), vasarlasi utalvany (élelmiszer, ruha-
zat, papir-irészer). Az 6sztdnz6 rendszert tAmogatjak az iskolatarsulas énkormanyzatai, az ,Anti-
Drill Alapitvany” civil szervezet. A jutalmazas félévkor és év végén torténik.

5.1.3. Gyenge oldalak fejlesztése

A tehetségigéretek szamara a gyenge oldalakat diagnosztizaltuk, majd a fejlesztéséhez a kreativ
onképzokort — mikodtettk, és a  diakonkormanyzati  tevékenységet  alkalmaztuk.
Szakpszicholégus bevonasaval a tanuldk intelligencidjat és a kreativitasat vizsgaltattuk meg.
A szakvélemény alapjan terveztik meg a ,kreativ 6nképzd koérben” és a ,diakdnkormanyzatban”
folyo képességfejleszt6 tevékenységeket.
Kreativ 0nképz6 kort hoztunk létre a tehetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos hely-
zetl tanulok) és a tehetségesek fejlesztéséhez, a tehetségigéretek gyenge oldalainak fejlesztésé-
hez. A személyiségfejlesztéshez dramajatékokat és komplex dramafoglalkozasokat tartottunk. A
dramajatékokat heti rendszerességgel jelenitettik meg a foglalkozasokon.
A képességfejlesztéshez folyamatorientalt projekteket terveztiink, melyek témai a tananyagon tul-
mutatoak. Negyedévenként inditottuk a kdzéptavu projekteket. A projektben résztvevé tanulok ko-
zép létszamu csoportban dolgoztak, de a projekt elemeit kiscsoportban oldottdk meg. A személyi-
ségfejlesztést és a képességfejlesztd projekteket a komplex dramafoglalkozasokkal integraltuk. A
projekteket szakértbi jatékokkal zartuk.
A diakdnkormanyzat mikdodtetésén bellli tevékenységek tervezésekor feladatunknak tekintettiik a
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tehetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet( tanuldk) gyenge pontjainak fej-
lesztését is. Ezen belll kitiintetetten a tarsadalmi esélyegyenlétlenség csokkentésének céljabdl
teret adtunk a tehetségigéretek szamara az iskola tarsadalmi kézegében a kilénb6z6 szerepek
felkinalasaval. E motivacioval a személyiséguk kibontakozasat a partikularitas hattérbe szoritasa-
val ugy befolyasoltuk, hogy a tarsadalmi szerepeken keresztll az individualitasra helyeztik a hang-
sulyt. A diakénkormanyzaton belll az aktiv tarsadalmi részvétellel, szerepekkel az erkoélcsos, 6n-
allo életvitelre és céljaik elérésére, a maganérdeket a kdz érdekeivel 0sszeegyeztetni képes em-
berek, felel6s allampolgarok nevelését segitettlk.

A didkénkormanyzati vezetéségen belll az osztalyokat képvisel6k megoszlasanak valtozasa azt
mutatja, hogy az egymast kdvetd tanévekben monoton né a hatranyos helyzetliek szerepe, statu-
szuk megbecslltsége.

5.1.4. Kiegészitd tevékenységek biztositasa

A tehetségigéretek (hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk) szamara kiegészité te-
vékenységet biztositottunk. E tevékenységek orarendi keretét az Ertékkdzvetitd és képességfej-
lesztd program szabalyozta. Kiegészité tevékenységeket a tandran kivili, szabadon valaszthaté
foglalkozasokkal kinaltunk: festészet, énekkar, sport, drama, szinjaték, néptanc, zene, szamitas-
technika, vallalkozas. Emellett a tdmegsporttal és a diakdnkormanyzat altal szervezett tevékeny-
ségek tamogatasaval a szabadidés tevékenységek korét bévitettik.

5.1.5. Er6s oldalak fejlesztése

A tehetségigéretek erés oldalainak fejlesztéséhez azokat a szempontokat vettik figyelembe, ame-
lyek tipikusan kulénleges — szunnyad6 — adottsagokat fejtenek ki a tudomany irant érdekl6dék, a
mdvészi alkotasra nyitott és a tarsadalmi szerepekben aktiv hatranyos helyzetl és halmozottan
hatranyos helyzet(i tanuldékban. A szamukra szervezett szabadon valaszthaté és szabadidds fog-
lalkozasokkal, tovabba a tehetséggondozé mihelyekkel (tudomanyos diakkor és miivészeti pro-
jektek) biztositottuk az intenziv dusitast és elmélyllést az elére haladasukhoz.
A mivészeti projekten belll ,az alkotd diak: az értékdual mentén miélvezd és miivészi alkotast
létrehoz6 tevékenységeket folytat; a tarsadalom normativ jellegét, korlatait megéli az egyén képes-
ségeinek kibontakozasaval (szabadsaganak megélésével és lehetéségeinek tudatosodasaval);
muivészeti tevékenységeket folytat (fest, énekel — zenél, népi tancol, verset szaval, prézat mond,
szinjatékot ad eld, dramafoglalkozason vesz részt.”
A megvaldsult mlvészeti projektek programjai rogzitésre keriltek, melyek megismételhetéek és
eredményeik mérhetdek.

5.1.6. A tapasztalatainkon alapul6 kijelentések a komplex tehetségsegité modelltervezet kialaki-
tasa kézben

e A szunnyado tehetségigéretek azonositasahoz alkalmazott Szocializacios flizet feljegyzései
€s a pedagogusok altal alkalmazott pszicholdgiai vizsgalati médszerek eredményei segitik a
pedagogusok tehetségazonositasi munkajat.

¢ A megfelel6 légkodr kialakitasan belll a megel6zéshez és a légkdrjavitashoz alkalmazhato a
drama- és projektpedagodgia mddszere, valamint az 6szténz6 rendszer.

e A gyenge oldalak azonositasahoz felhasznalhatéak a pszicholdgiai vizsgalati modszerek, di-
agnosztizalasahoz a szakpszichologus segitsége, valamint a gyenge oldalak fejlesztéséhez
a kreativ 6nképzd kor mikddtetése, tovabba a diakdnkormanyzati tevékenység.

o AKkiegészitd tevékenysegek feltoltédést biztositanak a tehetségigéretek szamara, melyek ko-
zUl leginkabb a festészetet, a dramat, a sportot és tdmegsportot, a vallalkozast és a diakon-
kormanyzati tevékenységet valasztjak.

¢ A tudomanyos diakkorben és a mivészeti projektekben folyd dusitas mélyiti a tanuldk isme-
reteit, az alkotasi folyamataikat és az alkotasukrol torténé kommunikaciojuk minéségét.

o Atehetségigéretek viszonyulasairol, a 2,5 tanéven at torténd megfigyelt cselekedeteik alapjan
kijelenthetd, hogy a jé viszonyulasok a tarsakhoz, az élethez, a kbzosségi élethez, az alapér-
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tékekhez 6sszességében javuld, emelkedd tendenciat mutatnak. Emellett a rossz viszonyula-
sok a tarsakhoz, az élethez, a k6zosségi élethez, az alapértékekhez 6sszességében javulo,
csokkend tendenciat mutatnak.

o Az Ertékkozvetité és képességfejleszté pedagdgiat alkalmazo Zalabéri Altalanos Iskola tehet-
ségigéreteinek, a tarsadalmi esélyegyenlétlenségben é16 hatranyos helyzetl és halmozottan
hatranyos helyzet( tanuldknak a személyisége - a mindennapi életében érvényesilé partiku-
laritas hattérbe szoritasaval - elmozdithat6 az individualitas felé a szunnyadoé tehetségik ki-
bontasan keresztll a komplex tehetséggondozas segitségével. A feltételezés helytallosaga-
nak, mértékének megallapitasahoz tovabbi mérések, értékelések elvégzése szilkséges.

5.2. Az esély és 6sztdnzés komplex tehetséggondoz6 modell

A kutatasi tapasztalatainkat 6sszegezve, valamint a részprogramjaink, a taneszkdzeink korrekcio-
jat és a feltételrendszerek javitasat, tovabba a mérés értékelési rendszer alkalmazasanak egzak-
tabba tételét kdvetben, az alabbi modell alapjan tudjuk inditani a hatranyos és halmozottan hatra-
nyos helyzet( tanulok komplex tehetségfejleszté programjat a 2013/14-es tanévben:

ESELY ES OSZTONZES - KOMPLEX TEHETSEGSEGITO MODELL

7. JO Altalinos iskolai Mivészeti projektek Mii)ért pont érték
GYAKORLATAINK todomanyos didkker
ALEALMAZFASA
6. EROS DI_.D_-'!.I._-'!.K Tudomanyoes diakksr ©Muveszeti projekiek Diakinkormanyzat
FEJLESZTESE
5. KIEGESZITO Miivészi alkotis, Sport, Miivészi alkotds, sport
TEVEKENYSEGEK sport, diakinkormanyzat
diakonkormanyzat

4. EYEI\'EE_. OLDALAK diagnosztizalas(szakpszichologus), kreativ onkeépzo kor, tarsadalmi szerepvallalas
FEJLESZTESE
3. MEGFELELO Ertékkizvetits és képességfejlesztc pedagzogia
LEGKOR _ (pozitiv pedagogial khma)
KIALAKITASA

dramapedagogia, projekipedagogia, osztonro rendszer
1. TEHETSE_E— Tudomany irant Muoveszi Aktiv tarsadalmi szerepet vallalok
AZONOSITAS érdekladik alkotasra

nyitottalk

Megfizveles, perichologiai vizsealati modszerek felhasznalasa
(tehetsegsesitc pedagozusok)

1. TEHETSEG ALKOTAS
MEGHATAROZASA

ATLAGON FELULI KEPESSEG ELKOTELEZETTSEG

6. A kutatas eddigi hozama

A kutatas eddigi hozamaként elmondhatjuk, hogy a részeredmények (mddszertani innovacioink)
felkeriiltek a www.geniuszportal.hu/jogyakorlatok adatbazisaba az ,Altalanos iskolai tudoméanyos
diakkor” a ,Mivészeti projektek” és a ,M(i)ért pont érték” cimekkel. E jo gyakorlatokkal megva-
I6sulé komplex tehetséggondozas alapjan a zalabéri intézménylnk akkreditalt kivald tehetség-
pont lett 2011-ben.
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2. Didkok rovata

BERKOVICS ALIZ: FELEDESBE MERI"JL(”) MI’JL’- ’
TUNK, AVAGY EGY HELYTORTENETI KIALLITAS
MEGSZULETESE

Felkészité tanarom: Papp Katalin

El6z6 KGYTK-s munkamban a volt zalabéri kastéllyal foglalkoztam. Kutatasom soran tapasztaltam,
hogy nagyon kevesen ismerik, illetve akik ismerik, azok felejtik a multat. Mikor dolgozatom elké-
sziilt, tdbben is érdeklédéssel olvastak el. Uj tudomanyos diakkdri munkam témajat keresve veté-
dott fel bennem, hogy sziikség lenne egy allando helytorténeti kiallitasra a faluban. Ezt szerettem
volna megtervezni és megvaldsitani. Kettds célt tliztem ki magam elé. A kiallitas egyrészt informa-
cioforras lehetne telepulésink multjarél, mindenki szamara érthetd, attekinthet6 formaban. Mas-
részt itt 6rizhetnénk a ma még 6sszegyljthetd targyakat, képeket, iratokat, amelyekre a kézeljovo-
ben pusztulas varna.

Az alabbi kérdésekre kerestem a valaszt:

e Mennyire tudok visszamenni az idében?

e Mely intézmények tudnak segitségemre lenni?

e Milyen teend6im lesznek a kiallitas megszervezésében?
Szamba vettem az el6ttem all6 feladatokat. Munkam egyik része tehat a kutatas, informaciégydj-
tés, masik része a kiallitas megszervezése.
Az informaciogy(ijtés soran felvettem a kapcsolatot a Gdcseji Mizeummal, a Veszprémi Erseki és
Fékaptalani Levéltarral és a helyi Plébania Hivatallal. Interneten Zalabér témaju cikkeket bongész-
tem, és megkerestem azok szerzdit. Anyagot gydjtéttem kdnyvekbdl is, elsédlegesen a Historia
Domusbdl. A lakossag korében fotékat, dokumentumokat, targyakat gydjtottem, interjukat készi-
tettem. A szervez6munka része volt a kiallitas helyszinének kivalasztasa és el6készitése, a kialli-
tassal és a megnyitdval kapcsolatos dokumentumok (pl. prospektus, meghivd) megtervezése. A
kiallitashoz a kdnnyebb tajékozddas érdekében Kiallitas kalauzt is 6sszeallitottam. Dolgozatomhoz
CD mellékletet készitettem, ami a kiallitas 6sszes anyagat tartalmazza.

Szeretném a kiallitast mindenképpen interaktivva tenni, hogy a fiatalok megismerjék az egyes esz-
kozok, targyak miikodését. Remélem, terveimnek az a része is megvalosul, hogy a vakok és gyen-
gén latok szamara Braille-irassal feltintetem a fontosabb informaciokat.
Munkamat 6sszegezve: érdekes, izgalmas teriiletre talaltam ezzel a témaval. Elveztem az embe-
rekkel valé beszélgetést, féként az érintett meg, hogy ,meséléim" milyen lazas izgalommal idézik
fel emlékeiket.

Hiszem, hogy ezzel a kiallitassal mélté emléket allitok Zalabér torténelmének, és bizom abban,
hogy az utékor jobban megbecsili maradék értékeinket. Talan egy kicsit biiszke lehetek magamra,
hogy alig 15 évesen —igaz, csaladi segitséggel — valami maradandoét alkottam sziiléfalumnak, Za-
labérnek.
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ZSOHAR VERONIKA: A VILAG TUKRE A MAGYAR
ES A CIGANY NEPMESEKBEN

(Reziimé)

Felkészit6 tanar: Cseh Németh Zsuzsanna

A KGYTK-s munkam motivaciojat az adta, hogy az elmult nyaron a Hal6zat az Integracioért Ala-
pitvany Roma Caravan taboraban vettem részt, ahol sok cigany népmesét hallottam. Ekkor el is
dontéttem, hogy az idei palyamunkdmban a cigany és a magyar népmesék 6sszehasonlitasaval
foglalkozom. Témavalasztasomat az is indokolja, hogy a mesékben megjelennek egy adott k6zos-
ség normai, értékei. llyen értelemben a mese segit tajékozddni egy adott nép kulturajaban.

A témaval kapcsolatosan kilénbdzd értelmezéseket olvastam, amelyeket rivalis hipotéziseknek
neveztem el. Ezek segitségével fogalmaztam meg a problémamat kérdések formajaban: Léteznek-
e 0nallo ciganymeseék, esetleg csupan atvételekrdl beszélhetiink? Milyen k6z6s vonasok jellemzik
a cigany és a magyar népmeseket? Miben kilonbdznek egymastél? Mire keresik a valaszt a cigany
népmeseék, mi jellemzi a logikajukat, milyen mentalitasmaodot tikréoznek, milyen lelkiségrdl arulkod-
nak, kik a szerepl6ik?

Az elmélet hattereként - a szakirodalom és az eddigi tanulmanyaim segitségével- meghataroztam
a mese, ezen belll a népmese fogalmat, tanulmanyoztam a magyar és a cigany népmese eredetét,
fajtait, jellemzéit, rovid attekintést adtam a magyar és cigany népmesék gydjtésének torténetérdl.
Dolgozatom kévetkezd fejezetében a cigany és a magyar mesék hasonlosagaval vagy éppen ki-
I6nbbzéségével foglalkozo, a cigany mesék onallosagaval kapcsolatos allitéd és cafold hipotézise-
ket targyaltam. Az eddigi kutatasok alapjan ugy tiinik, hogy nincs egységes allaspont e témaban,
nincs kell6 bizonyiték egyik, avagy masik allaspont bizonyitasara és cafolasara. Természetesen
ennek miértjére is igyekeztem valaszt kapni.

A munkamoddszeremet kdvetve az elolvasott cigany népmesékhez kerestem a magyar mesekincs-
ben megfelel6 part. A parvalasztas alapja volt az azonos motivum, az azonos téma és a szokincs
hasonlésaga. A meseparokrol tablazat formajaban 6sszehasonlité elemezést készitettem az alabbi
szempontok alapjan: terjedelem, szerkezet, helyszin, székincs, szokészlet, meseszamok, szerep-
|6k, csodas elemek, misztikum, eszkdzok, segitétarsak. A tablazatok végén 6sszegeztem a hason-
I6sagokat és a kilonbozdsegeket, majd kdvetkeztetéseket vontam le.

Az elvégzett elemzések alapjan igyekeztem valaszokat megfogalmaznia a probléma-felveté-
seimre:

A ciganyok az eredetmeséik nagy részében néplik szegénységére keresik a feleletet. Ezek szerint
azért sujtja 6rokds szegénység ezt a népet, mert az asszony- aki gyakran Eva- elrejtette Isten elél
gyermekeinek egy részét, s 6k lettek a ciganyok, akik szegénységben maradtak és vandorlasra
kényszerlltek. A ciganyok alarendeltségére Szent Isten és Farahévo c. mesével adnak magyara-
zatot. Felting eltérés a két nép meséjében az, hogy mig a magyar népmesékben a csupa jok illetve
a csupa alavaldk a mese végén elnyerik jutalmukat vagy buntetésiket, addig a cigany népmese
Dalias Tatara- a mese f6h&ése- igazsagtalanul kegyetlen feleségével, de tettének nincs kévetkez-
ménye, egyaltalan nincs biintetése, senki nem itéli el cselekedetét. Ugy tlinik a cigany kultiraban
a n6k alarendelt szerepe hangsulyosabb. Ezt példazza Az Erd6 anyja c. cigany népmese és a
Sarga kicsi kigyd cimi magyar népmese is. Az el6bbiben a kiralylany vasabroncsot tett a hasa
kéré, a magyar népmesében arany abroncsot kap a né a karjara, hogy senkit ne tudjon megdlelni.
Természetesen az irasbeli munkamban részletesebben kitérek a szembet(iné eltérésekre, de a
hasonlatossagokra is.

Dolgozatom 6sszegzésében az 6nallé cigany népmese létezésének kérdésére probaltam vala-
szolni. Ugyan megneveztem azt a hipotézist, amely az én feltevésemhez a legkdzelebb all, de azt
is tudom, hogy ennyi mese tanulmanyozasa mind mennyiségben, mind mélységében kevés egy
allasfoglalas kimondasahoz. Sok mindent tanultam, de még nagyon messze vagyok attél, hogy a
cigany kultura, azon belll a cigany mesevilag ismeréjének mondjam magamat. A tovabbiakban
szeretnek tobb mesét megismerni, esetleg egy nyelvészeti 6sszehasonlitast végezni.
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SZALAY VIVI EN-BOGDAN AKOS: A KOMMUNIKA -
CIO TAPASZTALATAINAK VIZSGALATA AZ ISKO-
LANK DIAKONKORMANYZATANAK MUKODTETE-
SEBEN

Felkészit6 tanar: Kiss Albert

Azért valasztottuk ezt a témat, mert — amint az elmult tanévben, ugy idén is — mindketténket beva-
lasztottak a diakdnkormanyzat (ZaDok) vezetéségébe. Egyikénk (Vivien) a diakelndk, masikunk
(Akos) a kommunikator. Mar a tanév elején, a munkaterv készitésekor tisztaban voltunk azzal,
hogy rengeteg teendd var rank, ha jol akarjuk mikddtetni a ZaDOK-6t. Ekkor jétt az 6tlet, hogy az
idei KGYTK-s munkankban a ZaDok mikddtetésével foglalkozzunk.

Buda Béla és Patricia Wallace kényvében is olvastuk, hogy az internet tulzott hasznalata karos
tarsadalmi problémakat rejthet magaban. Felvetettik a kérdéslinket, hogy mi, a digitalis bennszu-
I6ttek miképpen tehetnénk mégis elénydssé az internet ,tulzott" alkalmazasat?

A kutatasunkhoz az empirikus médszerek kézull az alabbiakat alkalmaztuk: megfigyelés, kérddives
adatgylijtés, elégedettségmérés, archivalas. A dokumentumelemzést, adatfeldolgozast Excel
program segitségével, a tablazat és a diagram kezelésével végeztik el. Az eredményeket a kovet-
keztetés modszerével fogalmaztuk meg.

Palyamunkak irasbeli, majd a szébeli (el6adas) részét is a téma meghatarozasaval, s a résztémak
- kommunikacié, az iskolank diakénkormanyzatanak szervezete, a diakbnkormanyzat kommunika-
cioja - leirasaval inditottuk. Ezutan kdvetkezett a férész, amelyben rendezvényekre bontottan rész-
leteztiik a hasznalt kommunikacids csatornakat, feladatokat stb. Ebben a szakaszban fogalmaztuk
meg a problémankat, miszerint a ZaDOK miikodtetése soran az eseményekrdl szol6 nyomtatott és
elektronikus hiradasok mind-mind hianyosak voltak. E hianyossagok biztosan hatast gyakoroltak
az onkormanyzatunk mikodtetésének sikerességére. A problémafelvetés mellett feltevéseket is
tettlink, amelyeknek igazolasara és cafolasara kerestlink bizonyitékokat. A tapasztalatainkat diag-
ramokban is megmutattuk, majd befejezésként mindezeket 6sszegeztik.

Osszegzésként megfogalmazhattuk, hogy az elektronikus kommunikacié (e-mail, Facebook, hon-
lap) eredményessége nétt. A szobeli és a nyomtatott kommunikacié eredményessége érdekében
azonban tovabbi er6feszitéseket kell tennuink. Tehat a kutatdsunkat nem tekinthetjik lezartnak, a
ZaDOK-6n bellli kommunikacio hatékonysagat fokoznunk sziikséges.

A céljainkat részben elértiik, a diakdnkormanyzaton belll a kommunikacidés formak kézul leginkabb
az elektronikus kommunikaciét sikertilt fejleszteni, mig a szébeli és a nyomtatott formakat kevésbé.
A kommunikacios stratégiankat biztosan segitené egy altalunk kidolgozott minta, hiszen az bizo-
nyos, hogy a diakonkormanyzat mikodtetésében az eredményességet a kommunikacio sikere ala-
pozza meg. A minta elkészitése tébb rendezvény lebonyolitasat (megfigyelés, kérddives adatgydj-
tés, elégedettségmérés, archivalas) igényli.

A megkezdett kutatasunkat tovabb kell folytatnunk ahhoz, hogy a programszervezés mintajat minél
hasznalhatébba tudjuk tenni.
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CSISZAR PETER: AZ ISKOLAMBA JARO CIGANY ES
NEM CIGANY TANULOK FESTMENYEINEK OSSZE-
HASONLITASA KULONFELE VIZUALIS DOMINAN-
CIAK MENTEN

Felkészit6 tanar: Cseh Németh Laszlé
Az iskoldmban festészet tanszakra jarok, igy a vizualis értelmezés kildondsen fontos szamomra.

A vizualis megismerés, vizualis kifejezés mindig is végigkiséri életiinket. A tarsaim munkgjat fi-
gyelve tapasztalatilag felfigyeltem arra, hogy a cigany és a nem cigany tanuldk vizualis abrazolas-
és kifejezésmaodjaban formai és talan még tartalmi kiildnbségek is vannak. Ugy tiinik szamomra,
hogy tartalmi vonatkozasban a cigany tanuldk képeinek témaja jobban kapcsolatba hozhaté a ki-
sebb kdzdsségekkel, a koruldttink Iévé kisebb targyakkal, a ,testmeleg" mindennapokkal. A két
csoportnal a képeket személve szembeszokd volt a formai megjelenités erételjesebb spontanei-
tasa, 6sztondssége. Mindezek utan szakirodalmi vonatkozast néztem at annak megfeleléen, hogy
Iéteznek-e erre a tapasztalati feltételezésre vonatkozé szakkifejezések, fogalmak. Talaltam is ilye-
neket a cim alatt. Felfedeztem és tanulmanyoztam a
formadominancia, formahangsuly, szindominancia, mozgashangsuly fogalmak tartalmi vonatkoza-
sait. Mindezekbél megtudhattam és kikdvetkeztettem azt, hogy képzémiivészeti vonatkoztatasban
az egyik vagy masik elem tulsulya a szemlélének olyan érzetet okozhat, mintha expresszivebbnek,
harsanyabbnak, kifejez6bbnek, ezzel egyutt ,odaforduldbbnak" érezné az adott miivet. E mivek
Iétrehozoi lennének valasztott mintdmon a ciganygyerekek. A masik csoport abrazolasaban, kife-
jezésében formadominansabb, visszafogottabb a szlletett m{i. Tapasztalati mintamon 6k lennének
a nem ciganygyerekek. Megfigyeléseim és az olvasottak alapjan megfogalmazédtak bennem a
témara iranyuld kérdések és feltételezések. Mindezek igazolasara kézvetlen médon 5- 8. osztaly-
bol 16-14 f6s mintan 9 cigany-7 nem cigany; 5 cigany-9 nem cigany f6s aranyban festményeket,
grafikakat készittettem. Elemzésik utan feltételezésem igazolast nyert, miszerint a cigany tanuldk
munkai szin- és mozgashangsulyosabbak, ezzel egyltt spontanabbak, kézvetlenebbek, expresz-
szivebbek. A jovébeni folytatas lehetéségének latom a kdvetkezd kérdés megvalaszolasara ira-
nyuld kisérletet: A dolgozatom eredményeként 1étrejott valaszokbdl, a gyerekek vizualis Uzenetei-
bdl lehet—e a lélektan segitségével messzemend kovetkeztetéseket levonni az egyes mintak lét-
szemléletére, kozosségszemléletére és azokon bellli konfliktuskezelésére vonatkozbéan?
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RABA LASZLO: A HAZ’TARTASI ANYAGOK HATASA
A TALAJ SZERKEZETERE, VALAMINT A TALAJ-
BAN ELULTETETT BAB ES A KUKORICA CSIRAZA -
SARA

Felkészit6 tanar: Kiss Albert

A lakéhelyemen figyeltem fel arra, hogy szippantaskor a szennyvizet kdzvetlenil a terméfoldekre
vagy azokhoz kdzeli terlletre nyomatjak ki. A haztartdsokban keletkez6 kommunalis szennyviz
nagy probléma koérnyezetvédelmi szempontbdl. Ha tisztitas nélkil kerll a terméfoldekre, felszini
vizekbe a kommunalis szennyviz, akkor feltételezhet6en karosan befolyasolja a talaj allapotat. Azt
gondolom, hogy az ilyen jellegi talajszennyezések is kihatassal vannak a névénytermesztésre.

Arra az elhatarozasra jutottam, hogy a palyamunkamban a fent leirt problémakat tanulmanyozom
ugy, hogy a kdrnyezetszennyezés hatasat vizsgalom a bab és a kukorica csirazasara az elsé két
hétben. Ehhez szappanos vizet, haztartasi ecetet és pétisot alkalmaztam mesterséges koriimé-
nyek kdzott. A tavalyi munkamban a bab tdmegndvekedésével foglalkoztam. Megallapitottam,
hogy a haztartasi ecet, a pétiso és a szappanos viz karos hatassal van a bab tdmegndvekedésére.
Ennek folytatasaként az idei munkamban arra szerettem volna rajonni, hogy miért csokkent a csi-
randvények tdmege, és 6ssze akartam hasonlitani a babcsirazas eredményeit a kukoricacsirazas
eredményeivel. Emellett arra is kerestem a valaszt, hogy milyen hatassal vannak a haztartasi anya-
gok a fold tomottségére, keménységére és vizatereszté képességére. Azt tételeztem fel, hogy a
haztartasi anyagok nem csak a csirandvényre vannak hatassal, hanem a talajra is.

Kérdéseim megvalaszolasahoz méréseket, megfigyeléseket és kisérleteket hajtottam végre. Meg-
mértem és megfigyeltem a csirandvények tomegnovekedését, a gyokér kapaszkodasi erejét és a
talaj tdomottségét, vizateresztd képességét, keménysegeét.

A fenti méréseket, megfigyeléseket — a kisérleteket — elvégeztem. A mérések részeredményei ko-
z6tt 6sszefuggéseket probaltam megfogalmazni.

A bab vizsgalatakor megallapitottam:

e az ecetsavas kezelésnél a talaj tomottsége és kapaszkodasi ereje csokkent, a vizateresztd
képessége nétt;

e a szappanos vizes kisérleteknél nem talaltam 6sszefliggéseket az adatok kdzott;

e a pétisos kezelésnél a talaj keménysége nott.

Amikor a kukoricat vizsgaltam, a kovetkezéket tapasztaltam:

e azecetsavas kezelésnél a talaj tomottsége csokkent, vizateresztési képessége nétt (Valdszi-
nlleg ezért csokkent a csirandvények tdomege. Viszont azt nem értem, hogy hogyan noveke-
dett a kapaszkodasi ereje a kukorica csiranévénynek.);

e a szappanos vizes kisérleteknél nem talaltam Osszefliggéseket;

e a pétisds kezelésnél a talaj keménysége és vizateresztés képessége nétt, tomottsége csok-
kent.

A céljaimat részben elértem, a tervezett kisérleteket elvégeztem a bab- és kukorica- magokkal,
valamint a talajjal. Ugy itélem meg, hogy vizsgalataim szdma nem elegendd a messzemené kdvet-
keztetések levonasahoz, tehat ezeket a megfigyeléseket, méréseket, az adatfeldolgozasokat tébb-
szor el kell végeznem. A megkezdett kutatasomat tovabb kell folytatnom ahhoz, hogy megbizha-
tébb, ellendrzott adatokkal, eredményekkel hivhassam fel az emberek figyelmét a kérnyezetvéde-
lem fontossagara és a mez8gazdasagi tevékenység jobbitasara.
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Mentorok rovata

CSEH NEMETH ZSUZSANNA - ESETTANULMANY

Cseh Németh Zsuzsanna vagyok, a Zalabéri Altalanos Iskolaban dolgozom, ahol 1990 6ta a veze-
téség tagjaként az intézményink megujitdsan munkalkodom a kollégaimmal egyitt. Az évtizedek
soran tdbb igen rangos elismerésben volt résziink, mégis folyamatos veszély fenyegeti létiinket. A
féldrajzi elhelyezkedés (aprofalvas zalai falvak), a telepilésen tapasztalhato eléregedés kévetkez-
meényeként végbemend gyermeklétszam-csdkkenés, a halmozottan hatranyos helyzet, a falusi is-
kola miatti el6itéletes szemlélet mind- mind érvényes kdrnyezetlnkre.

Falusi kisiskolank létszama valtozo, némelykor fogyd, maskor emelkedd, gyakran a be-, illetve el-
koltozésektdl befolyasolt. Mi mégis elkotelezettek vagyunk abban, hogy ezt az iskolat mikddtetni
szikséges, mert azt az innovaciot, amit itt felhalmoztunk, nem tudnank hasznositani olyan haté-
konysaggal egy nagyobb intézményben azoknak a gyerekeknek a fejlesztésére, akik tdbbségében
idejarnak: roma szarmazasuak, hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetliek. S a nem hatra-
nyos helyzetliek pedig nem készilnének fel ugy a vellk valé empatikus egyuttélésre, nem tanul-
nanak, jatszananak egytt olyan énfeledten, mint ahogy igy teszik.

Ez az esettanulmany nem egy hatranyos helyzetl gyermekrél készilt, de akar készilhetett volna,
hisz k6zulik nagyon nagy szamban érdekl6édnek a tudomanyos diakkéri munka irant, s eredmé-
nyesen tevékenykednek ebben a szerepben is.

Tehat az alabbi anyag Zsohar Veranak, egy 6tddikes diaknak a diakkoéri tudomanyos munkajardl
(KGYTK) szdl, amely egy esettanulmanyi minta szempontsorat kdveti. EI6szér egy elméleti felve-
zetéssel indul, majd a konkrét folyamatleirast végzi el Vera munkajara vonatkozoan.

Az esettanulmany leirasanak fontosabb szempontsora:

1. Erintett kompetenciak

2. Szituaciok bemutatasa

3. Tények hattere

4. A szituacio és a tények részletesebb elemzése

Az érintett kompetenciak

Az érintett kompetenciak alatt értjik mindenekel6tt az alapkészségeket, az olvasas, iras, megeértés
és beszéd készségeit.

A kutatomunkara torténd kivalasztasnal természetesen figyelembe vesszik, hogy a gyermek ren-
delkezik-e azokkal az életkori sajatossagoknak megfelel§ szintl illetékességekkel, amelyek birto-
kaban képes arra, hogy az alapkészségekbdl kilépve (tullépve) alkalmazni tudjon magasabb foku
gondolkodasi miveleteket.

Tud-e kreativan gondolkodni, dontéseket hozni, problémahelyzeteket felismerni és megoldani, ren-
delkezik-e az el6relatas képességével, a hatékony tanulas és érvelés képességével? — kérdésekre
kell valaszt adnunk, mikdzben azokkal a személyes min6ségekkel is tisztdban kell lennink a gyer-
meket illetéen, mint felelésség, 6nértékelés, egyuttmikddes, tisztesség, 6szinteség. Ezek a jellem-
beli kategoriak sem mellézhetdk a felkészités soran.
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Mivel a felkészités sikeréhez az alap- és a kulcskompetenciak erésitése elengedhetetlen, ezért az
elébbieket dusithatjuk az eurdpai kulcskompetenciak korunkban megvitatasra kerilé tartalmi vo-
natkozasaival a fejlesztési stratégiank érdekében. Vagyis felkészitiink az informacio kezelésének
mikéntjére: a megtalalas- begydjtés; szelektalas-rendszerezés; felhasznalas-csoportositas; to-
vabbgondolas modszerére.

Fejlesztjik a kommunikacios képességeket, a kapcsolatteremtés képességeit, a komplexitas ke-
zelésére valo nyitottsagot, a percevtiv kompetenciakat: a relevans nem relevans eldéntésére valo
képességet, a kooperativ, a narrativ kompetencidkat, a normativ kompetencidkat. Ez utdbbinal
tisztazzuk mindazokat a szabalyokat, amelyek magukban foglaljak a kutatas modszertananak sza-
balyait, de ide soroljuk a személyes, emberkdzi szabalyok tartalmara vonatkozdkat is.

Szituacio bemutatasa

Beszéllnk egy cél, folyamat és értékelési szituaciorol a diakkori kutaté munkaban.

Mivel a hagyomanyos didaktikus ismeretszerzés képlete megddini latszott, ezért célunk volt a tu-
das fogalmanak szélesebb értelmezésével jard készség- és képesség-strukturak, illetve modszer-
tani eljarasok taxonomizalasa és kidolgozasa az életkori szintekhez igazodva. E tudasértelmezés-
sel atalakulnak a kiértékelend6 tudastartalmak, képességek, attitidok, kompetenciak. Ennek az
értelmezésnek kdszénheté végeredményben, hogy megsziiletett az altalanos iskolai tudomanyos
diakkor otlete a szélesebb tudasértelmezés gyakorlati kiprobalasara.

A folyamatjelleg ugy értelmezhetd, hogy a diakjainkat toérekvésink szerint felruhazzuk a korabban
ismertetett kompetencia- tartalmakkal, a tevékenységkdzpontu tanulas hogyanjaval.

Megtanitjuk 6ket a nyitott helyzetek kezelésére, a relevans, nem relevans tartalmak felismerésére,
kutatasi szabalyok médszertananak betartasara, ismeretére, 6sztéondzzik az egyuttmikodésre ké-
pes team —munkat, tanitjuk a tudomanyos kommunikacio alapjait.

Az értékelést megel6zi a kulturalis kompetenciakrdl folyd felnéttek kdzotti polémia, amely aztan
gazdagitja tanuldink kiértékelésének eszkdztarat, pontositja az értékelés céljainak megfogalmaza-
sat. Ez tehat azt jelenti, hogy mikdzben a folyamatjelleg tart, a diakkéri munkat vezeté pedagégu-
sok kozott egy jo hatasu vita, parbeszéd zajlik a diakrdl, amely segiti a személyre szabott —normativ
és szummativ- értékelések eszkdztaranak bévitését.

Tények hattere

Az alapszituacio, hogy a képességstrukturakhoz életkori szinten valasztunk diakot. A kivalasztott
vagy jelentkez6 gyerekeknél a személyiség figyelembe vételébdl kiindulva valdsithatd meg a sze-
mélyre szabott fejlesztés, értékelés, ami azt jelenti, hogy tudunk differencialni a kutatas tartalma-
ban, modszertanaban, elsajatitasban, banasmaodban, értékelésben egyarant.

A gyermek témavalasztasa kilonféleképpen zajlik. Vita targya lehet, hogy szabad valasztassal
vagy iranyitottan torténjen. Eltéré6 személyes min6ségekbdl addéddéan a gyermek gyakran ,hozza"
a témat, de nem ritka az sem, amikor igényli a témavalasztashoz is az oOtletadast. Az azonban
bizonyos, hogy akarja a diakkéri munkat, mert elkotelezett.

Ezutan tanar és tanitvany kézosen fogalmaz meg célokat leginkabb a tovabbi munkat illetéen. A
gyereknek mindenképpen el kell fogadnia, hogy ez a munka tulmutat a tankényvidentitason, tehat
a tankonyvon tal az informacidohordozasnak létezik egy szélesebb spektruma. Ezutan, az informa-
cio-feldolgozas kdzben - amikor a tényanyag és a technikai oldal (A technikai oldal alatt azt értjik,
hogy olyan szinten tud gondolkozni, ahogy olvasni tud a sorok kdzott. Az alapkészség az olvasas,
s innen erny8szerlien épitkezhetlink mar. Az informaciokezelési tudas mértékével jellemzem ezt
az oldalt: minél komplexebben képes kezelni az informacidt, annal inkabb képessé valik a kutatas
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alapelemeinek elsajatitasara, a diakkori tevékenységre) is kiszélesedik- a moédszereknek és a te-
matikanak egy sajatos ritmusat kdvethetjik: kiszélesedés-redukalddas, analizis-szintézis. Ezek rit-
musabdl éplil fel a szliletendd dolgozat szerkezete. Kézben mi, felnéttek egyrészt az informacio-
kezelési kompetenciak, képességek, diszpoziciok szintjét, masrészt a fejlesztés lehetéségének
mértékét allapithatjuk meg.

A szituacio és a tények részletesebb elemzése

Az Uj miveltségelemek léte, a régi terliletek atszervezédése azt jelenti, hogy a tanulasiranyitas, az
alkottatas szakaszai, munkaszakaszai is valamennyire atértelmezédnek a személyiségkdzpontu-
sag és az életkori sajatossag iranyaba. A hagyomanyos tanulasiranyitasbdl hianyzott a személyre
szabott motivalas, aktivalas, tanulasszervezés, differencialas, dontési helyzetek és dontések esz-
kozlése, illetve a személyre szabott feladatadas, ellendrzés, értékelés.

Amikor Zalabérben (1998-ban) elinditottuk a diakkdri munkat, akkor mar az EKP-programot alkal-
mazo6 iskolaként miikddtiink &t éve. igy szinte ,talcan kinalta" lehetéségnek tekintettilk a Zsolnai-
féle tétel gyakorlati kiprobalasat, nevezetesen a 10 éves koruak tudomanyra valé tanitasat. Ennek
a munkanak az el6zménye, utja, varhato jovéje szépen kdvethetd Kiss Albert publikacidiban és
konyveiben is.

Jomagam kezdetben a tanitvanyokkal egyutt mélyedtem el a kutatéi munka folyamataban, noha
én is folytattam tudomanyos didkkori munkat f8iskolasként. Késébb, kollégaimmal egyitt sok-sok
tanulassal valtam képessé arra, hogy hitelesen és magabiztosan iranyitsam akar egy tizéves, akar
egy tizennégy éves kutatasi beszamolojanak készitését, majd annak prezentalasat.

Az idei tanévben egy 5. osztalyos gyermek felkészitésében volt részem. O Zsohar Vera, 12 éves,
s rola tudhato volt, hogy élményszerliséget a szépirodalmi alkotasokban: versek, mesék olvasasa-
ban, hallgatasaban, szinjatszasban talal leginkabb. Verat nem tanitom, magyar szakos tanarként
mégis én véllaltam a felkészitését.

Neki nem volt dtletre szlksége a témavalasztasnal, mar ,érkezésekor" kdzolte azt. Kezdetben heti
egy, majd két-két alkalommal talalkoztunk. Arra térekedtem, hogy egy meleg, korlatozé légkort
teremtsek és tartsak fenn, amelyben el8itélet-mentesen viszonyulhat minden élményhez. Ennek
ellenére a gyermek megnyilvanulasaiban kétségtelenil fellelheték voltak a stigmatizaciok, gyors
itéletek.

Els6 alkalommal érkezett azzal a kijelentéssel, hogy neki immar megvannak a hipotézisei:

Erkélcesi értékek vizsgalata a cigany és magyar népmesékben.

1. Hipotézis: A magyar mesehds segitséget nydjt . A cigany mesehds csak sajat rokonainak se-
git.

2. A magyar mesehds nem elfogado, de a cigany mesehds tolerans.

3. Hipotézis: A magyar mesehds tisztességesen és tisztelettel viszonyul embertarsaihoz, de a ci-
gany mesehds nem riad vissza attol, hogy masokat raszedjen, becsapjon-

4. Hipotézis: A magyar és a cigany mesehds elitéli a kegyetlenkedést és az erészakot.

5. Hipotézis: A magyar mesehds fontosnak tartja az iras-olvasast, a tanulast mint a felemelkedés
eszkozét értékeli, de a cigany mesehds szabadsaganak korlatozasat latjia benne.

6. Hipotézis: A magyar meseh@s szivesen vallal szolgalatot, munkat, nehézséget, hogy elérje cél-
jat, de a cigany mesehdés mindent a szerencsére és a véletlenre biz.

Vera altal mutatott fenti el6éfeltevéseket mindenekel6tt bontani akartam el6szor egy beszélgetéssel,
egyaltalan annak magyarazataval, hogy megfeleld ismerethattér nélkil kdzszajon forgd kijelenté-
seket nem cimkézhetek fel a tudomanyban hasznalt fogalommal, nevezetesen itt a hipotézissel.
Tisztaztuk a tovabbi k6z6s munkank feltételeit, egyértelmiivé tettem az elvarasaimat.

Ezt kdvette részemrdl a megfeleld differencialt szakirodalom kézbe adasa. A kislany rendkivil pre-
ciz volt, énalloéan jart a szll6varosa konyvtaraba, kdlcsonzott, olvasott, jegyzetelt, s bizony sok
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esetben szikség volt szelektalasra is, s annak a dontésnek a meghozatalara, hogy mit tartunk
meg, s mi az, amit ebben az esetben el kell hagynunk. Természetesen végzett kdzvetlendl iranyitott
onallé tevékenységet, illetve kdzvetett iranyitasu tevékenységet is. Volt, amikor mas tanarhoz ira-
nyitottam, olyan valakihez, aki 6nmaga is érdeklédik és aktivan foglalkozik a roma kulturaval, f6-
képpen a nyelvi kulturaval. Ennek leginkdbb a motivalas fenntartasaban volt szerepe, de egyéb
tényezbket, személyiségteriileteket is aktivizalhatott.

Vera dolgozatanak irodalomelméleti hattéranyaga féképpen a mesékre, a népmeseékre vonatkozik.
A mesék jellemzéi, a mesefajtak megismerése részben 6tddikes anyag, de természetesen a me-
sékrdl szolo tanulmanyok olvasasa mar nem. Ezen kivil meg kellettismertetnem vele a mielemzés
Iépéseit, s6t az sszehasonlitd elemzéssel is foglalkoznunk kellett. Itt kilondsen fontosnak itéltem
a mentalis szint figyelembe vételét, hiszen ez egy nagyon 6sszetett terlilete az irodalomnak. A
kislany nagyon aktivan figyelt, egyre nagyobb érzékenységgel olvasott, gy(ijtdtte a meseparokat, s
eljutott arra a szintre, hogy megértette a tudomanyos hipotézisek Iényegét: sok-sok olvasas, gon-
dolkodas, bator elvonatkoztatas, kreativitas.

Eletkorahoz elvarhaté szinten tanult meg szelektalni az informaciok kdzott, egyre kénnyedébben
tekintett at szovegeket, s egyre kdénnyedébben végezte az elemzéseket, hiszen az aktiv olvasas
soran a komplexitasra mindinkabb képessé valt. A kommunikacidja tovabb er6sddott, a kooperativ
kompetenciai béviiltek, tarsaival és a felnéttekkel jol egyuttmikodik, ha kell team munkat vallal,
akar vezet.

Mindenképpen érdemes lenne folytatnia a diakkori munkat, s mérni, milyen kompetenciaknak, mi-
lyen tudasnak lesz birtokosa, milyen fejlesztésre varé teriletek maradnak még meg nyolcadikos
korara.

Felhasznalt irodalom:

1. Bathory Zoltan: Tanitas és tanulas. Tankoényvkiado; Budapest, 1987.

2. Kiss Albert: Tudomanyos diakkdr az altalanos iskoldban - Zalabér szerepe az elsé 10 évben.
Zalabér- Papa 20009.

3. Zsolnai Jozsef: A tanulas tervezése és iranyitasa. Tankonyvkiadd, Budapest
4. Zsolnai Jozsef: Az értékkodzvetitd és képességfejlesztd pedagogia
Budapest, 1995. EKP Kézpont — Holnap KKT — Tarogaté Kiado.

5. Zsolnai Jozsef: Kutatéi utanpotlas mar tizéves kortol.

Magyar Tudomany, 2004.

6. Zsolnai Jozsef: Egy gyakorlatkdzeli pedagodgia.

Papa, 2010.

17



[Ide irhat]
KGYTK TT FOLYOIRATA — EKES SZILANKOK — ESZ 2013. junius, I. évfolyam

MOLNAR KLARA - HAROMNEMZE]?EKES CSA"LADI
HAGYOMANY A TUDOMANYOS DIAKKUTATASOK
PROJEKTJEBEN

(Esettanulmany)

Bevezetés: az 0sztonods torekveésektél a tudomanypedagdgiaig ve-

zeto ut

Molnar Klara (szil. Kovacs Klara) vagyok. 1975-ben sziilettem elségeneraciés pedagdgus csa-
ladba, édesanyam egyik diplomajat kdnyvtaros szakon szerezte, nyugdijazasaig a k6zmulvel6dés-
ben és kodzépiskolai kdnyvtarosként dolgozott, édesapam magyar nyelv és irodalom szakos tanar,
altalanos iskolai igazgatohelyettes majd igazgato volt abban a dorogi iskolaban, ahol alapfoku ta-
nulmanyaimat folytattam. Az 5-8. osztalyokban édesapam a magyartanarom volt, aki Zsolnai Jo-
zsef pedagdgiajanak elkdtelezett kdvetsje lett, 1985-t61 a NYIK-program, 1991-t8l az EKP pedagoé-
gia bevezetését iranyitotta.

Mindezek a tények meghataroztak palyavalasztasomat. Edesapam human miiveltségét 6rokoltem,
aki gyermekirodalmi kdnyveket irt, emellett irodalmi szerkeszt6i munkat is végzett. A szegedi Kincs-
keresé gyermeklap és az Uj Forras irodalmi folyoirat szerkesztéje volt évtizedeken at, emellett or-
szagos irodalmi alkototaborok vezetdje napjainkban is (kezdetben Szegeden, majd Esztergomban,
jelenleg Kecskeméten). E taboroknak kisdiak koromtol tevékeny részese voltam.

A zsambeéki Katolikus Tanitoképzé Foiskolan diplomaztam 1997-ben, specialis szakkollégiumom a
dramapedagogia volt, ebbdl irtam diplomamunkamat, amelyben diakéletem tabori dramapedagé-
giai tapasztalatait dolgoztam fel.

Ezek az alkotoévek meghataroztak tanitoi kildetéstudatomat. Mint jeleztem: elsésorban olyan al-
kotéi munkakban vettem részt, amelyek a mlvészetek iranti vonzalmamat igazoltak. A tanitokép-
z8ben a Pedagogusjeldltek Orszagos Mesemondo Versenyén (melyet Benedek Elek emlékére ren-
deztek) 1. helyezést értem el 1995-ben. Ez egyenes folytatasa és sikere volt altalanos és kdzépis-
kolai szinjatsz6 csoportos tevékenységemnek. Vele parhuzamosan elvégeztem egy néptancoktato
alaptanfolyamot (1993) és a hozza kapcsolhatd haladé néptancjelolvasé tanfolyamot (1994). Fel-
késziilés volt ez arra a remélt tanitéi palyara, amelyet volt iskolamban, az immar EKP programot
tanitd dorogi Zrinyi llona Altalanos Iskoladban szerettem volna elkezdeni. Ebben az iskolaban vé-
geztem féiskolai gyakorlataimat, tanultam a Zsolnai-pedagdégia elméletét és praxisat, amelyre csa-
ladi segitséggel is készulhettem.

1997-t6l nem dolgozhattam azonnal osztalytanitéként, ma mar azonban tudom, hogy a vallalt pe-
dagodgiai asszisztensi beosztas évei nélkil szegényebb lett volna szakmai tudasom, szocialis ta-
pasztalatom és érzékenységem. Kézben megsziilettek gyermekeim (Abel (2000-ben, Vill6 2001-
ben). Ugy kezdtem 2003-ban osztalytanitéi tevékenységemet, hogy azonnal lehetéségem nyilt
szakvizsgara felkészit6 tanfolyamra jelentkezni. Iskolam adott otthont a Veszprémi Egyetem Papai
EKP Kdzpontja altal szervezett Nyelvi, irodalmi, kommunikaciés nevelés szakvizsga kihelyezett
csoportjanak, 2003-2004-ben eredményesen zartam a felkészulést. Zardédolgozatom témajat ko-
rabbi pedagogiai asszisztensi munkamhoz kétédéen, egy latassérilt tanulo integralt nevelési pro-
jektjének megvaldsitasaban valé személyes szerepvallalasomrol valasztottam. (Ez volt masodik
olyan dolgozatom, amelyben esettanulmanyként dolgozhattam fel addigi pedagogiai torekvései-
met.) Tapasztalati uton szerzett tudasomat szembesithettem a gyodgypedagdgiai szakma és a
Nyelvi, irodalmi és kommunikacids pedagogia tudomanyos elvek szerint kidolgozott eredményei-
vel. (Micskei Anett fejlesztésében aztan a legnagyobb sikert 2006-ban értiik el, amikor a tudoma-
nyos diakkori palyazat orszagos dontéjében 2. dijas lett.)[1]
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Ez a szakvizsga vizvalaszto volt szakmai fejlédésemben. Megértettem, hogy 6sztdénds alkotoi to-
rekvéseimet meg kellett erésitenem a kisérleti Uton hitelesitett, kidolgozott, korszerli szakmai, pe-
dagodgiai tudassal. A mlivészetek (irodalom, tanc, vers- és mesemondas, kézm(ivesség, vizualis
kultura) fel6l tanitvanyaimhoz kozelité tehetségfelismerd és tehetséggondozd, még inkabb felzar-
kéztatd szandékaimhoz a Zsolnai Jozsef altal kidolgozott tudomanypedagdgia Uj utakat és eszko-
zOket kinalt. Ekkor tisztaztam atfogdan a kommunikacié pedagogiai szerepét mindennapi fejleszté
munkamban.

Mindez — természetesen — nem villamcsapasszeriien valtoztatta meg szemléletemet. De ujragon-
doltam és uj utjait kezdtem keresni a tanorai tevékenységek kdrének, felismerve a tanitéi munka
sokszinliségének nehézségeit, de gazdagabb lehetdségeit is.

Ez volt az az id6szak, amikor elkezd8dott a Zsolnai-pedagdgia forradalmian Uj akciokutatasanak
kiterjesztése a zalabéri iskola kisérleti szakaszabdl kilépve: ez volt a tudomanyos diakkorok orsza-
gos versenyeinek projektje.

1. A diakkutatasok, a kozo0s tanar-diak munkak objektivacioi isko-
lankban

A tudomanyos diakkori projekt Zsolnai Jozsef iranymutatasa szerint Zalabéren valt akcidkutatassa.
Természetébdl adédéan az EKP program szerint miikddé magyar altalanos iskolak szamara ké-
szilt akciokutatas kezdeti évei utan tette kdzzé Kiss Albert az els6 tapasztalatokat a szaksajto-
ban[2] és széban az EKP-s igazgatok rendszeres talalkozdin. Iskolank vezetdi fogékonyan reagal-
tak a kisérlet alapgondolatara: 10 éves kortdl is lehet tudomanyos gondolkodasra késztetni a gyer-
mekeket.[3] Ennek ugyanis megvoltak a dorogi elézményei, parhuzamai.

Intézménylnkben mar 1984-t6l szamos torekvés szervez8dott hasonlo céllal, melyekrél 2000-ben,
a Dorogon megrendezett 5. EKP konferencian nemcsak beszamoltunk, de a konferencia f& gon-
dolatava és vitatémajava is az alkoto iskolat emeltik. Beszamoltunk a tanévek soran szervezett
diakkutatasok — elsésorban helytorténeti jellegli — munkalatairdl, azok publikacioirdl. A tudomanyos
és mivészeti alkotdmunka parhuzamos fejlesztése, publikalasa szamos hasonldésagot mutatott a
késbbbi zalabéri kisérlettel. Fontosnak itéltlik az objektivaciok nyilvanossagat, hiszen a legfébb
0sztdnzdje volt a kutatdmunka folyamatossaganak. A varosi szinten miikodtetett Hirharang diakkér
tagjai aszerint készitettek tudomanyos vagy mivészeti igényl alkotasokat a hasonld nevi diaklap
szamara, hogy milyen érdeklédésliek voltak és pedagdgiailag milyen tamogatottsagot élveztek ta-
naraik részérél. Edesapam, Kovéacs Lajos fogta 6ssze a diakkdr munkajat, szerencsés diakként
magam is részese voltam tobb éven at (10 éves koromtdl!) a kutatasoknak. Nyari taborokat szer-
veztek szamunkra tébb hasonlé alkotémunkara, illetve tehetséggondozasra 6szténdzve bennlinket
és tanarainkat (Orszagos Kincskeresé Tabor, Komarom-Esztergom Megyei Alkototabor, kés6bb
iskolank sajat pilismaroti gyermektabora). Folyamatosan résztvevéi lettek felsé tagozatos tanuldink
a Varos- és Faluvédbdk Szovetségének orszagos didkpalyazatainak, ahol sikeres kutatasi eredmé-
nyekrél tudtunk beszamolni az 1990-es években. A didkok munkait kiadvanyaink meg®&rizték.

A létrehozott objektivaciok iskolakdnyvtarunkban kaptak helyet: Hirharang (Dorog, 1984-1996), Ta-
bori Kincskeresd — (Esztergom, 1984-1990), Dorogi értékek nyomaban (Dorog, 1991-t6l folyama-
tos). A diakmunkakbdl valogatva késziilt el helyi tanterviink segédleteként az Ember és tarsadalom
mdveltségi tertilet Otthontdl hazaig cimi 2 kotetes kiadvanya Danko Jozsef tanarunk szerkeszté-
sében, melybdl helytorténet fakultacionkat maig tanitjuk a fels6 tagozaton. E programok tdbbsége
maig is mikodik. Tevékenységeinkrél korabbi és jelenlegi iskolavezeténk szamos publikaciot tett
koézzé szaklapokban is.[4] Ebbe a folyamatba pedagdgusként visszatérni, bekapcsolédni, szak-
vizsga-dolgozatok formajaban a publikacioig eljutni sem volt nehéz. Az iskolai tevékenység mellett
visszatérést jelentett szamomra felnéttként a kecskeméti orszagos Kincskeres6é Taborba invitalo
meghivas, ahol néhany éve immar szakcsoportvezetéként folytatom a gyermekként megkezdett
alkotémunkat. A megtanult dramapedagdgiai és EKP-s tudatossaggal alkalmazott kommunikacios
kultira szamomra a mlvészet és a tudomanyossag pedagogiai egyseégét is segitette megérteni.
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2. A tudomanyos diakkori dolgozatok els6 éveinek hatasa mentori
szandékaimra (2003-2007)

A zalabéri projekt mindségi valtozast hozott gondolkodasunkban. At kellett gondolnunk a tudoma-
nyos diakkorokrél alkotott képlnket, tisztaznunk kellett a kutatasok algoritmusanak eddigi tevé-
kenységiinkre vonatkozo kritikajat. A kreatoldgia mint az EKP tudomanyos diakkdrének elméleti
alapja a NYIK-es szakvizsga keretében ugyancsak uUjragondolasra 6sztonzott.

Amikor iskolank elsé tudomanyos diakkori dolgozatai késziltek, mint a kisiskolasok tanitoja inkabb
csak tavolrdl figyeltem a prébalkozasokat, azok eredményeit. Szinte azonnal érzékeltik azonban,
hogy komplex problémasorral kell megkiizdenie a segitésre vallalkozé pedagdégusoknak is, a dol-
gozatkészit6 didkoknak is. A tandrai kiselbadasok meghaladasanak igénye egyrészt megmutatko-
zott egy alapvet6 probléma kordli vitaban: kutatas-modszertani és/vagy ismeretterjeszté kategori-
aban meg kell-e kildnbdztetni a dolgozatokat. Tehat: TDK-s dolgozat-e egy ismeretterjeszt6 (tu-
domanyosan semmi Ujat nem tartalmazé) munka? Ennek pedig még sulyosabb folyomanya lett a
kovetkez6 kérdeés: 10-14 éves gyerektdl elvarhato-e olyan Uj felfedezés, amely kimeriti a tudoma-
nyossag igényeit? Ehhez jarult még egy kommunikacios ,plusz" (az EKP-ban természetes) kér-
dése: milyen 6nallésaggal, szaknyelvi biztonsagban hangzik el a (réviditett) bemutaté?

Nem dorogi, de nalunk is er6sen hatd krizist okoztak ezek a kérdések. A didkkutatasi mozgalom
fejlédését is befolyasold problémak természetes jelenségek voltak, de pillanatnyi hatasuk idején
erételjesen befolyasoltdk a mozgalomban résztvevék szandékait. A kérdésekre a gyakorlat adta
meg a valaszt, ennek megjelenitését Kiss Albert tanulmanykétete tisztazta.[5] Edesapam publika-
cidiban emellett a kutatas-modszertani témakorok keresését és sikeres megoldasat elsésorban a
helytorténeti vizsgalddasokban latja megvaldsithatonak.[6]

Az elsé évben iskolankbdl két ,pedagdgusgyerek” vallalkozott (,pedagogussziléi” segitséggel) dol-
gozatirasra. Az eredményes szereplés felszabaditotta a visszafogott energiakat, a kdvetkezd év-
ben nagyszamu jelentkezés, ezen bellil aranyaiban is jelentds 4. osztalyos érdeklédés mutatkozott.
llyen aranyban (18 palyazo) tébbé nem ismétlédott meg a tanar-diak egyittmiikddés, de a 10 éves
(4. osztalyos) palyazék folyamatosan jelen voltak a dolgozatkésziték ko6zott. Tapasztalt tanitond
tarsaim egyébként pontosan ugy gondolkodtak, mint azt kés6bb Kiss Albert is feldolgozta kérddivei
alapjan: sajat tanitvanyt segitettek, tantargyhoz kotott témavalasztas jellemezte dolgozataikat, is-
meretterjesztd jellegli eléadasokra vallalkoztak tankdnyvek és konyvtari kutatasok igénybevételé-
vel.

En azonban az elsé négy évben osztalyom egyetlen tanuldjaval sem vallalkoztam TDK-s dolgozat
irasara. A batorsaghoz hianyzott még az a tapasztalat, amelyet ezzel az osztallyal 4 éven at gy(j-
togettem. Vers- és mesemondd versenyeken, iskolai innepélyeken érzékeltem ugyan a kommuni-
kacios kultura j6 hatasait oravezetési metodusombal, és azt is megtanultam, hogy mely tanorak,
tevékenységek 6sztdndznek a leghatékonyabban a kutatéi munkara (természetismeret tantargy,
konyvtari foglalkozasok, bab- és szinjatszd orak stb.). Varosi, szabadtéri eléadasok fészerepl6i
lettek els6 tanitvanyaim 4. osztalyos korukban. Nem éreztem azonban felkésziiltnek magam az
egész éven at tartd kutatomunka iranyitasara. Azt reméltem azonban, hogy tanitvanyaim kozul
lesznek alkalmas palyazok, akiket édesapam tanit 5. osztalytdl, és hasznositani tudja az altalam
er@sitett képességeket. Erre a kdvetkezményre azért is szamithattam, mert az 6 tanitvanyai a felsé
tagozaton eredményesen szerepeltek a masodik orszagos dont6tdl kezdve.

Azzal, hogy a nagyfelmend rendszerben visszatértem az elsé osztalyba, idét nyertem az eddig
szerzett tapasztalatok Ujragondolasara.
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3. Orszagos tehetséggondozo projektek és a régi tanitvanyok
nyomonkovetése (2007-2011)

2007-ben haromnemzedékessé valt csaladunk jelenléte az iskolaban. Mindkét gyermekem ekkor
kezdte meg tanulmanyait elsés osztalyomban. Tudatosan készlltem arra, hogy tanitojuk legyek, s
hogy az EKP pedagdgia nevelési-oktatasi elvei szerint segitsem tanitvanyaimat a tudas megszer-
zésében, a tanulasi technikak elsajatitasaban.

Az el6z8 4 év praxisa arra a kdvetkeztetésre vezetett, hogy az iskolan bellli 6nallésag miel6bbi
kiterjesztését segitsem a tanulas, a szocialis kérnyezetben val6 eligazodas érdekében egyarant.
Gazdag iskolan kiviili programot épitettem fel az el6z6 évek tanulsagait is beépitve. A sziil6i haz
teljesen nyitott partnerkapcsolatat (aktiv részvételét) igényeltem, ugyanakkor tehetség és onallo-
sag szerint egyuttmikodé kiscsoportos gyerekteamek szamara kerestem megnyilatkozasi, kutatasi
lehet6ségeket. A hagyomanyos szereplési formak (kiseléadasok, konyvismertetések, beszamolta-
tasok, kiallitas- és Ginnepségszervezések stb.) mellett kiilsé probak elé allitottam a |étrejott csopor-
tokat.

Az egyik legeredményesebb kutatasi projektet a Kecskeméti Katona Jozsef Kdnyvtar évente is-
métlédd, és mar az elsd osztalyoktol mikodtethetd levelezés vetélkeddbiben talaltam meg. A BA-
RATUNK A TERMESZET és a KOLYOKOLVASO egész éves feladatsorai a korabbi komplex mu-
vészeti-tudomanyos értékkdzvetitd torekvéseimhez kinalt dnallésagra neveld kutatasi feladatokat.
Teammunkaban akar az egész osztaly bevonhatd ezekbe a levelezd programokba. A tébb fordulds
verseny végll egy kecskeméti dontével zarul, ahol nemcsak a kutatasban megerdsitett 6nallosa-
got, de a kommunikacidés készséget is igazolni lehet. Ez a metdédus nagyon kozel all a TDK-s ké-
pességfejlesztéshez.

Ko6zos iskolan kiviali programjaink helyszineit, szerepl6it, torténelmét, fejlédéstorténetét stb. kiran-
dulasaink, latogatasaink kdzben kutatassal felkészllt tanuldink hasonld szituacioban ismertették
egymassal, mint ahogyan azt a tudomanyos diakkori dolgozatok eléadasa soran is teszik. Ezek az
alkalmak folyamatosan fejlesztették a felkészliléshez és a beszamolashoz sziikséges készsége-
ket. A 2-3 napos orszagjaré kirandulasok, a kérnyék természeti, gazdasagi, Unnepi élményeit ki-
nalé egynapos programok, a kdzdsen tervezett, eléadott tinnepi misorok, az alkalmi kiallitasok,
szinhazi eléadasok stb. feldolgozasa természetes sziikségletté tették a kommunikativ egyittm-
kodést, a kutatastol az ismeretatadasig terjedd folyamatok befogadasat. A képességek fejlédése
természetesen nem fliggetlen a kérnyezet igényességétol, szocialis helyzetétdl, ezeket a feladat-
megosztasban nem koénnyl kezelni. A differencialt tanéraszervezés az iskolan kivili ismeretszer-
zésben is hasznosithato, ugyanakkor folyamataban kevésbé nyomon kévetheté. Ez a tanulasszer-
vezeés egyik fokmérdje. Szamomra az volt mindig a mérce, hogy 6nmagahoz képest vallalt-e er6-
feszitést a tanuldm, s ebben mennyire voltam a segitségére. Kiss Albert ezt a kisiskolas tanulasi
folyamatot igy fogalmazta meg: ,A tanuldk igy kisiskolaskoruktol kezd6déen megérthetik az »Uj
szlletését«, belelathatnak az »ismerettermelés«, a »tudascsinalas« farasztd, de egyben individu-
umeérleld, dntevékenységre késztets folyamataba."[7] Az alapozé munka szamos elemét alkalmaz-
hattam az els6é években ahhoz, hogy minél tdbben eljussanak a tehetségigeéret allapotaba, esélyt
kapjanak tehetséguk probajahoz.

El6z6 osztalyom tanuldi ekdzben valoban elkezdték édesapam tamogatd munkajaval a tudoma-
nyos diakkori kutatasokat. A Kiss Albert altal megfogalmazott tanulsagok tobb elemét lattam, ta-
pasztaltam, amikor dolgozataik készitését nyomon kdvettem. Négy korabbi tanulém hat dolgozatot
mutatott be a kdvetkezd évek orszagos dontdin édesapam felkészitésével. Négy elsé és két ma-
sodik dijat érdemeltek ki. (Két lanytanuldnk kdzosen irta 5. és 6. osztalyos szocioldgiai kutatasat,
Ok ezutan — iskolat valtva — eltavolodtak téllink, a kozépiskola pedig nem tamogatta az ott folytat-
haté munkajukat, késébb pedig egymastol is elszakadtak.) Két fiu tanulom kiemelt elsé dijakkal a
zsUri kalon elismerését vivta ki, s ebben mar magamat is kdzrem(kodének éreztem, hiszen kom-
munikacios kulturajuk és onallosaguk felépitésében édesapam szerint is nagy szerepet jatszottak
a kisiskolas évek. De a folytatashoz kétsegtelenil kellettek a Kiss Albert altal 6sszefoglalt feltételek
is: ,ValészinUsithetd, hogy a kutatas irant affinitast mutaté pedagégusok eredményessége abban
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rejlik, hogy elkotelezettebbek a tudomany irant, valamint jartasabbak a kutatdsmodszertanban.
Emellett néveli munkajuk hatékonysagat a mikrokornyezetik iranti érzékenységiik és az a képes-
séglk, hogy a tudomanyos diakkdrben zajlé pedagogiai folyamatokat tudatosan iranyitsak."[8] Ezt
a tudatossagot tanultam ezekben az években a fentebb leirt tanulasszervezéseimben, s ehhez jo
példat Iattam a fels6 tagozatos folytatasban. Mint ahogy a kdvetkezb feltétel is szlikséges és hata-
sos eleme a diakosztonzésnek: ,Valoszinlsithetd, hogy publikacios tevékenységik tovabb erdsiti
azokat a képességeket, kompetenciakat, amelyek segitségével tanitvanyaik reflexivitasat és tudo-
manyos szovegalkotasi képességeit fejlesztik."[9] Erre korabban ugyancsak reflektaltam mar.

S6t megfigyelhettem mar ,a pedagoégus és diakcsoport egylttes teammunkaban iranyitott alkoto
tevékenység"[10] elsé gyumdlcseit is: bekapcsolddhattam volt diakjaim kommunikacios felkészu-
Iésébe, s mellettem bioldgia szakos kollégank is egyutt dolgozott a csoportban az 6koldgiai prob-
Iémak pontositasaban.

Sajnos edesapam betegsege miatt egy tanévre (2009-2010) megszakadt a folyamat, az egyuttma-
kodés fejlédése. Am a kdvetkez8, 2010-2011. tanévben mégis Uj fejezet kdvetkezett a generacios
torténetben.

4. A haromgeneracids egyuttmikodés kezdete (2011-2013)

A 3. majd 4. osztalyomba mar rendszeresen meghivtuk azokat a diakokat eléadasuk megtartasara,
akik a tudomanyos diakkori konferenciakra késziltek. J6 hatassal volt az érlel6d6 Uj gyerekcso-
portra ez a koélcs6nods figyelem. Lanyomra, Molnar Villére 4. osztalyosként mar érvényes volt a
projektet iranyitd Kiss Albert alabbi medfigyelése: A 9-14 éves gyerekek érdeklédését felkelti a
tudomanyos diakkdri munka lehetésége. Motivaljak 6ket a kdrnyezetikben €16 személyek (csalad-
tagok, pedagogusok, szakemberek stb.), mindennapi életik tapasztalatai (a lakohely gazdasagi,
tarsadalmi, kulturalis élete)..."[11] Vill6 mar tagja volt egy varosi képzémivész szakkdrnek, ez ira-
nyu érdeklédését pedig az édesapam lakasan talalhaté csaladi képtar karikaturai kiiléndsen felkel-
tették. Beszélgetéseink soran tisztaztuk a karikatura mifaji jegyeit, megismertik a képek készitéit,
értelmeztik, miért Villé nagypapajat valasztotta ennyi karikaturista ,célpontjaul”. Onmagat kinalta
egy mivészeti targyu téma az elsd dolgozat elkészitéséhez.

Ugy hataroztunk, hogy harmasban dolgozunk a megoldason.

A tudomanyos diakkéri munka szintere ekkor els6sorban két lakas és a varosi konyvtar volt. A
kérdések megfogalmazasa, a hipotézisek felallitasa hosszas el6készileteket kivant. Ennek nyil-
vanval6 oka a szaktudas hianya volt. Villének meg kellett ismernie néhany alapmunkat a témakaor-
ben, tovabba a miifaj térténetének, majd (szlikitve a témat) varosunk meglepéen nagyszamu kari-
katura-abrazolasainak egyéni jellegzetességeit. Edesapam most is tébb tanitvanyaval dolgozott
heti rendszerességgel tobb palyamunkan, idénként csoportmunkaban, maskor egyénileg. Vill ku-
tatasainak figyelemmel kisérésében mar én is szerepet vallalhattam.

Igazan elmélyiini csak ugy tanul meg tanar és diak is a k6zés munkaban, ha ez a rendszeresség
— ismét a szakeértét idézem — fenntarthatd, a felkészité pedagoégusok egymast segitik, szliikség
esetén konzultalnak az adott téma szakértdjével, €és menedzselik a palyamunkat.[12] A dolgozat-
készitd diak igényli a batoritast, mikzben megszenved a kritikaval, a szaknyelv elsajatitasaval, az
igényes koherens szdvegalkotassal. Mindezekre tdbben figyelhettiink a csaladi 6sszefogas keret-
ében. A képelemzésekhez, értelmezésekhez mas-mas néz8pontbdl kdzelitettiink, eltérék voltak a
szemeélyes élmények és kovetkeztetések egyarant.

Szamomra a legkellemesebb egyittmunkalkodast az el6adasra valo6 felkészulés jelentette. Most
lattam beérni a haroméves munkat a kommunikaciés kultura tertletén. Amikor Vill6 eljutott az or-
szagos dontbig, mar bizonyos voltam benne, hogy ugyanebbdl az osztalybol mas (Ujabb) tanulokat
is batran probara lehet bocsatani. A nagyfelmend rendszer nem lehet akadalya annak, hogy éve-
ken at varjak az ujabb lehetéségre.
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Az is 6sztonzott a munkaban valo részvételre, hogy ebben az évben két régi tanitvanyommal egyutt
szerepelt sikeresen az Ujabb korosztalybdl Vill6, s az 6 munkaikkal is hozzajarultunk ahhoz, hogy
édesapam elnyerje a Mester és tanitvany dijat a tizéves mozgalomban az els6k k6zott.

Villd 2011-2012-ben — immar fels6 tagozatosként — folytatta a megkezdett utat. Ismét képzémivé-
szettel kapcsolatos helytdrténeti témat valasztottunk: Dorogon jelentds életmUvet hatrahagyo ipar-
mivészink, Haranghy Jen6é munkait, templomi Uvegablakait vizsgaltuk barokk kérnyezetiikben. A
rendkivll 6sszetett téma még inkabb megkivanta a csapatmunkat. Emellett kiszélesitettlk a kuta-
tas helyszineit: a kdnyvtarban fellelhetd konyvekhez és folydiratokhoz muzeumokban, magangy(j-
teményben, a miivész csaladi hagyatékaban, egyhazi irattarban kutattunk fel Ujabb értékes infor-
maciokat. Az internet is szamos (koztlik negativ) tanulsaggal is szolgalt a t¢émapontositasban. Sok
eréfeszitéstinkbe kerllt, amig terjedelmes dolgozatunk végén egy fontos 6sszegzd megallapitast
tehettlink: ,Fontos Uj tanulsag volt szamomra, hogy nagy térténelmi, mivészettorténeti és vallas-
torténeti felkészlltség kellett ahhoz, hogy az abrazolt személyek megfeleljenek a hagyomanyok-
nak. Emellett Haranghy Jené a legendakat nagy miveészi erével, az attributumok, szimbolumok és
allegdriak biztos ismeretében dolgozta fel."[13] — irta Vill§ tapasztalatainak zarasaként. Ez va-
lamennyilnk szamara, akik a csapatmunkaban részesek lehettiink, veritékes igazsagot jelentett.

Sikerként értékeltlk — s talan nem tuloztuk el sajat munkank jelentéségét —, hogy Haranghy Jend
sérllt alkotasait (Uvegablakait, olajfestményeit) Dorogon még ebben az évben restauraltak. Iskolai
kiadvanyunk publikacioja, az ott dokumentalt diaksiker bizonyosan szerepet jatszott a mivek men-
tésében.

Villd mellett még egy olyan osztalytars felkészllését kisérhettem figyelemmel ebben az évben,
akinek édesanyja sziil6ként is bekapcsolddott a diakkéri munkaba. O a megel6z8 4 év soran az
egyik legfogékonyabb szll6i partnerem volt terveink megvalositasaban. Lanya, Viktoria is a legjobb
uton haladt a dolgozatkészités folyamataban. Sajnos az orszagos dont6ig ezuttal még nem jutott
el, de reményt kelt6 volt latni, hogy a csalad 6sszefogasa atsegitette a kudarcként megélt donté-
sen.

2012-2013-ban Vill6 és Viktoria mellett P. Csanad is vallalkozott volt osztalyombdl — immar 6. osz-
talyosként — a kutatasra. A szomszéd teleptilésrdl bejaro fiu csaladjaban Leanyvar torténetirojat
tisztelhetjik. A fiu olyan témat valasztott, amely az el6d tanulmanyanak egy kevésbé kidolgozott
részletét tette teljessé.

Viktoria a hagyomanyos unnepek, népszokasok megkopasanak, atalakulasanak okait kereste a
mai diakok mindennapjaiban.

Villd varosunk sérilt, elveszett, értékét vesztett mlalkotasainak kataldogusat dolgozta fel, mely
munkat az el6z8 évi tapasztalatai alapjan hatarozta el. A csalad harom nemzedéke immar gyakor-
lott, bejaratott utat kdvethetett. Az ismeretek gydjtése tertletén pedig ismét gazdagitottuk eszkoz-
tarunkat: levéltari kutatas, tesztlap, helytorténészekkel folytatott interjuk segitették az adatgydijtést
a dolgozatokban. Nem volt eredménytelen a munkank, mindharom nyomonkdvetett tanitvanyom —
a segitségemmel is — els6 vagy masodik dijban részesdlt.

S amig ezt irom, mar készulink egy-egy csapatunkkal Kecskemétre, ahol nem el&szor lesziink
dontésok a természetbaratok és a kdlydkolvasok mezényében. Abel fiam pedig a Varos- és Falu-
védbk palyazatan nyert orszagos 2. dijat azzal a kutatasaval, amely ,Valosagos és virtualis ipar-
torténeti séta a dorogi banyakdzpontban — annak multjaban és jelenében".

A gyermekmunkak értékét évek ota nyilvanossagra hozzuk. A menedzselés szamos akcidjaban
részt vallalok: az eldadasra készuld diakokat meghivjuk probael6adasra az iskola osztalyaiba, a
sikeres dolgozatokat intézményi kiadvanysorozatunkban, a Dorogi értékek nyomaban cimd kote-
tekben publikaljuk. Az idei tanévben el6szor rendeztlink témahét keretében olyan tudomanynapo-
kat, amelyek keretében a varos mas iskolait is megismertettiik alkoto diakjainkkal, az 6 eléadasa-
ikkal.
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Bar kdrnyezetiink idegenkedve fogadta az elmult tiz évben térekvéseinket, az utdbbi években elég
Osztdnzést adtunk ahhoz, hogy varosunk masik két altalanos iskolaja is bekapcsolddjon a pro-
jektbe. Sikeres orszagos dontéseik — reményeink szerint — eloszlatjak kétségeiket, és folyamatossa
valhat részvétellk a tudomanyos diakkorok munkajaban. Eddig szerzett tudasunkkal, felkinalt se-
gitséglnkkel szolgalhatjuk k6zds j6 Ugylnket.

Egy immar haromnemzedékes csaladi tradiciordl, annak folyamatairdl szamoltam be esettanulma-
nyomban. lgazolva latom, hogy a Zsolnai-pedagodgia nagy ivi folyamataban tanitoként kikerilhe-
tetlen szerepet jatszunk ,a differencialt csoportmunka, a projektkészitésre és kisel6adasra dszton-
zés, az iskolai és iskolan kivili forraskdzpontok, az informacids technoldgia alkalmazasa, az inter-
neten vald adatgy(jtés, az egyéni, a csoportos, a paros tanulasi technikak, a pedagégus és diak-
csoport egyuttes teammunkaban iranyitott alkotd tevékenységében".[14]

Sokszor érzem még mindig azt, hogy keveset tudok, sokat kell még tanulnom. Most a tanitvanyok
Osztondznek és Mester-dijas édesapamra tamaszkodva dolgozom tovabb. Valészinlleg ez az
egyik médja annak, amit hol tehetséggondozasnak, hol képességfejlesztésnek, hol a kompetenciak
megerdsitésének neveziink...
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CSEH NEMETH ZSUZSANNA - HQGYAN TANULNAK
A ZALABERI DIAKOK A KREATIV ONKEPZOKOR-
BEN?

Harom muhelyfoglalkozas a tehetségmivelés jegyében

A XX. szazadi nemzetkdzi és a hazai pedagogiai irodalom a hetvenes, nyolcvanas évektdl egyre
nagyobb intenzitassal k6zolte a tanulasrdl és a nevelésrél, valamint e ketté hatékonysagardl sz6lo
legfrissebb irasokat.

Ezek az irasok mar kétségbe vonjak a passziv és reproduktiv tanuléi magatartas hasznossagat,
€s hangsulyozzak az dsszes pszichikus funkcié mozgositasanak szikségességét, szemben az
emlékezet és a figyelem egyeduralmaval. A sikeres tanulas mibenlétét kiilsé és belsé tényezdkkel
magyarazzak, egyebek mellett a tanuléi aktivitasban és produktivitasban, az egyoldalusag felolda-
saban, a probléma megoldasos, felfedezéses tevékenykedtetésben, a valésagos kommunikacios
helyzetek megteremtésében, a tanulas

idejének individudlis tervezésében, az el6zetes tudas és affektiv magatartas ismeretében hataroz-
zak meg. (I.: Bathory Zoltan: Tanitas és tanulas; Tankényvkiadd; Budapest, 1987.)

Ma is vallaljuk és valljuk ezeket a tanulasrol sz6l6 gondolatokat, elméleteket, természetesen kiegé-
szitve a kdzben végbement tarsadalmi és technikai valtozasokkal. Nem feledhetjik, hogy az uj
tudashordozdk Uj készségek elsajatitasat kovetelik meg, és a tanulaskutatas ismét izgalmasnal
izgalmasabb kérdéseket vet fel. Mi pedagdgusok pedig folytonosan keressuk és tanuljuk az uj és
hatékony tanulasi modszereket, mert tudjuk, hogy ha az iskolank nem elég inspirald, nem jelent
kihivast, akkor a tanitvanyok passzivitasra itéltetnek. Tehat a tanulas minden bizonnyal kell, hogy
rendelkezzen dromszerzd — jatékossagot, érdeklédést figyelembe vevd, kivancsisagot serkent —
funkcioval is, de nem mell6zheti a kitartast, a kihivast jelent6 eréfeszitést, a gyakorlast.

E bevezetbvel kivantam a hatterét megformalni annak a kisérletnek, amirél az ird&som tovabbi ré-
szében szdlok. A zalabéri iskolaban a TAMOP!3.4.4 nyertes palyazat! Kutaté Gyerekek Tudoma-
nyos Konferenciaja (KGYTK) projekt részeként szerveztik meg a kreativ dnképz6kort 3-8. oszta-
lyosoknak. Ennek az dnképz6kornek a kulonlegessége az eltérd korosztaly egyutt tanulasa, a ta-
nitasi, ezen belll a szakértéi drama beemelése, a tobb tanaros, tobb szinter( tanulasszervezés és
iranyitas. Ezt a modellt egy tehetséggondozé nyari taborban probaltuk ki elészér, majd szeptem-
bertél iskolai keretben is folytattuk.

A kreativ 6nképz8kor foglalkozasai k6zil néhanyat mar nyitotta tettiink, hiszen tartottunk bemuta-
tdorakat, tehetségmiihely foglalkozasokat. Az elsé bemutatén (Budapesten, a Rézsakerti Altalanos
Iskolaban) az ELET, majd egy masik alkalommal (Zalabéren) a HIDEG volt az 6rank fokuszaban.
A 28 f6s vegyes életkoru gyermekcsoportot haromfelé bontottuk. A csoportbeosztas a foglalkozast
iranyito felnéttek feladata volt, igy haromféle probléma megkdzelitést kinaltunk fel a ,jatszoknak":
természettudosok, képzémiivészetre érzékenyek, mitoszokat és egyéb irodalmi miveket kedveldk.
Ezek az un. értelmez6tipusok egy dramai kontextusba helyezédtek. Az elsé alkalommal, az ELET
apropojan egy idegen bolygé lakéinak ,kuldtek Gzeneteket" a Foldrél. A mitoszokat, irodalmi mi-
veket kedvel6k és létrehozok — amint a tobbi csoport is — kildnb6z6 munkaformakban (egyéni,
paros, kiscsoportos), tobbféle tevékenységet, példaul hangos és néma olvasast, zévegfeldolgo-
zast, szokincsfejleszté gyakorlatokat végeztek, eredetmeséket irtak, képregényeket készitettek.
Természetesen el6z8leg mar a témahoz kototten gydjtottek informaciokat az internetrdl, konyvtar-
bol. Elsésorban arra voltunk kivancsiak, vajon hogyan tudnak ehhez a témahoz kapcsolddni a ta-
nult miveken keresztll, van-e batorsaguk, elegendd fantaziajuk tavoli asszociaciok kimondasara,
megjelenitésére.

26



[Ide irhat]
KGYTK TT FOLYOIRATA — EKES SZILANKOK — ESZ 2013. junius, I. évfolyam

A természettuddsok és képzémivészek csoportja megint csak a sajat nézdpontjabdl kozelitette
meg a felvetett problémat. A természetet vizsgaldk elméleti és tapasztalati megkozelitéssel probal-
tak valaszokat adni az élet kérdéseire, volt olyan, aki az Elet a bolygdk kozt széveggel dolgozott, s
olyan is, aki a biogén elemek azonositasat végezte. A képzémiivészet ,szakértbi" részben sajat
munkajukat elemezték, részben Fényes Adolf és Mednyanszky festményeket hasonlitottak 6ssze
az életigenlés és a kétkedés fogalmak mentén. A legfogékonyabbak filozéfiai megkozelitésekre,
bdlcseleti megallapitasokra is vallalkoztak mar. A k6zos 6ra legfébb céljat az alkotéi légkor megte-
remtésében, az alkotasra késztetés megvaldsulasaban, az alkotas tanulasanak segitésében, a
tantargyi integracidban, a nyitottsagra, befogadasra készenlét feltételeinek felkinalasaban fogal-
maztuk meg.

A szandék és a cél a HIDEG témat feldolgoz6 foglalkozasnal is hasonld volt. A csoportok elneve-
zésében tortént némi valtozas, hiszen az irodalom képviseldit felvaltottak a tarsadalmi szerepet
vallalok, akik mint ,galériatulajdonosok" karitativ tevékenységet folytattak, s egy t6bbszoros gon-
dolattarsitas révén a hidegtdl a hajléktalanokig jutottak. Nagyon szép programtervezetet hoztak
létre fiktiv szerepekben, beemelték az elektronikus és az irott sajtét is, hogy felhivjak a segiteni
képes réteg figyelmét a segitségnyujtas fontossagara.

A ,tudomanyokat képvisel6k" gondolattérképen mutattak be a téma tudomanyos megkozelitési le-
het&ségeit, hasznaltak A tudomany térképét (A tudomany térképe. Fészerkeszté: Schranz Andras;
Keraban Kiado; 1995.), témaszlikitést végeztek, kérdéseket fogalmaztak meg.

A mivészeti alkotasok befogadadi és létrehozoi az érzelmek elhidegilését tarsitottak a fétémahoz.
Festményeket elemeztek, mig masok festményeket és grafikakat hoztak létre, végezetll rovid ér-
telmezéseket is fliztek sajat alkotasaikhoz. A harmadik nyitott orank egy mivészeti mihelyfoglal-
kozast reprezentalt. A foglalkozas egy dramadra adaptaciora épult (Romankovics Edit: Héra bosz-
szuja; Dramafoglalkozasok gyerekeknek, fiataloknak. Szerk.: Kaposi Laszlo; Magyar Dramaped.
Tarsasag Magyar Mivel6dési Intézet, Bp., 1999.)

A hatalomhoz val6 viszonyok abrazolasa, a mlvészi szabadsag vallalasa vagy feladasa, 6nallo
dontéseink kdvetkezményeinek belattatasa volt a legfébb célja. Ezt a célt egy komplex dramadra-
val kivantuk elérni, ahol olyan etikai problémak kertiltek teritékre, amelyeket szerepekhez kotott
jatékokkal vagy szerepen kivil beszélgetésekkel kozelitettink meg, vagyis gordg istenek szerep-
ében ,az emberi teljességrél" szolt a diskurzus és a jaték.

Osszefoglaloként azt szerénység nélkiil megallapithatom, hogy ezeken a stidiumokon hatékony
képességfejlesztés és tehetségmiivelés valosult meg, a tanitvanyok kedvvel vettek benne részt,
hiszen 6romteli alkoté munkat végeztek egyiuttmikodve tarsaikkal és tanaraikkal. A tanulas funkcidi
teljestlhettek, mert érvényesilt a motivalas, az aktavizalas és a differencialas.

A dilemma azonban tovabbra is fennmarad: Miképpen Ultethetd at ez, vagy mas valéban hasznos
modszer a mindennapi pedagodgiai gyakorlatba? Errél kellene polémiakat folytatni az oktatas szak-
embereinek, mert abban biztosan egyetértiink, hogy Pléh Csaba akadémikus megallapitasa evi-
dencia: ,[...]a tudas egyuttal a felemelkedés, a szegénységbdl kivezetd ut. Mindent meg kell tenni,
hogy szellemi értelemben ne legyen kasztosodas."

Cseh Németh Zsuzsanna
Zalabéri Altalanos Iskola;
KGYTK projektmenedzser
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Tehetségpiac rovata

A TUDOMANYOS ALKOTO MUNKABA VALO BEVE-
ZETES MAR 10 EVES KORTOL LEHETSEGES - EGY
KOMPLEX TEHETSEGGONDOZO MODELLEN AT A
TEHETSEGPIACIG

A tudomadnyos alkoté munkaba valo bevezetés mar 10 éves kortol lehetséges

A Zalabéri Altalanos Iskoldban (1998 oktdber) megkezdett akcidkutatas masodik szakaszanak
(2004-2008) kezdetén Dr. Zsolnai Jozsef professzor emeritus ,A tudomany egésze — A magyar
tudomany tudomanypedagdgiai szemléje" cim{ munkajaban a kdvetkezbket irja:

» [-..] @ tudomanyos alkoté munkaba vald bevezetés mar 10 éves kortdl lehetséges, mégpedig az-
altal, hogy mar ebben a korai életszakaszban kutatas-modszertani és tudomanytorténeti ismeretek
vilagaba vezetjik be az érdekl6dd fiatalokat, illetve tehetségigéreteket." (ZSOLNAI 2005.21.p)

»L---] Mi hat a hozadék? Nagyon leegyszerUsitve az és annyi, hogy minden diakkdri munkara vallal-
kozé altalanos iskolas elmondhatja magardl, hogy énként vallalva, kdnyvtarban bavarkodva, tanari
vagy szul6i segitséggel képes 15-30 oldalas diakkori dolgozat, illetve kisebb volumeni kutatasi
beszamolo elkészitésére, eléadasara és megvitatasara. [...] Kezdi magat becslulni, s egyre kritiku-
sabban kezdi nézni azt a leckefelmondd és leckét kikérdezd, teszteket kitdltetd iskolai vilagot,
amely csak a gyerek repetitiv képességeire kivancsi, de arra nem, hogy a fiatal diak mire lenne
képes, ha az alkotas kihivasaival, normaival szembesllne. [...] az altalanos iskolai TDK-s munka
[...] biztosit azonban dnbecsulést, 6nmUivelést, dnfegyelmet, kitartast, érdeklédésbéviilést és tisz-
teletet a faradtsagot jelentd alkoté munka irant." (ZSOLNAI 2005.25.p)

A kutatas harmadik szakaszanak (2008-2013), a KGYTK eredményeinek statisztikai részelemzése
megerésiti a fentieket, hiszen a 2001-2013-as idészakban 6sszesen 3094 altalanos iskolas tanulo
nevezett a tudomanyos diakkori munkara. Ebbdl 1327 gyerek kapott meghivast az elkészitett pa-
lyamunkaja alapjan a regionalis fordulokra. A 12 orszagos dontén dsszesen 578 palyamunka kerdilt
bemutatasra és elemzésre. (lasd 1. tablazat: Kimutatas a KGYTK-n résztvevd tanulok szamardl)

Az altalanos iskolasok tudomanyos diakkérének tébb mint 10 éves mikddtetése alatt végzett em-
pirikus kutatas alapjan elmondhato, hogy a létrehozott tudomanyos diakkorok orszagos halézata
betdltheti tomegméretekben azt a feladatat, hogy névendékeinek biztositsa a szubjektiv alkotasok
létrehozasanak lehetfségét, ezenkdzben bevezesse 6ket a kutatasok vilagaba, a kutatéi problé-
malatasba, az 6nall6 felelds tanulas és a kutatéi tevékenységek gyakorlasaba.
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Kimutatas a KGYTK-n résztvevé tanulok szamarél
év nevezok regionalis forduléra dontére meghivottak szama
szama meghivottak szama

2001 67 12 28 1 régid 15 0. VE Papa
2002 64 17 52 L 2 régid 38 L Budapest
2003 276 22 g6 1L 3 régid 36 1L Budapest
2004 304 34 110 II1. 5 1ég1o 43 II1. Budapest
2005 275 36 96 IV. 5 régio 35 IV. Budapest
2006 205 36 110 V. 5 régid 30 V. Budapest
2007 202 35 105 VL 5 rég1o 43 VL Budapest
2008 217 37 115 VIL 5 1ég10 51 VIL Budapest
2009 218 32 101 VIIL 5 régid 50 VTIIL Budapest
2010 295 31 118 3 5 régid 47 X Budapest
2011 381 29 145 3 5 1égio 50 X Budapest
2012 378 33 167 XI. 3 régid 50 XI. Budapest
2013 212 32 94 X1 3 régid 50 X1 Budapest
13 év 3094 1327 | 1299 378

Kutatasunk eredményeként megallapithatjuk:

(1) A tudomanyos diakkéri munkat vallalo altalanos iskolak és diakok szama stabilizalodott az 6t
régioban (évente atlag 31 iskola vesz részt a tudomanyos diakkéri munkaban). A varosok és a
falvak iskolaiban a személyi és a targyi feltételek egyarant alkalmasak a diakkori munkahoz. Az
iskolak altal alkalmazott kiilonb6z8 kerettantervek mellett egyarant bevezethetd a tudomanyos di-
akkori tevékenységek tanulasa: a kreativ dnmdivelés, a szubjektiv alkotasok Iétrehozasa és a gye-
rekek kutatasairol folytatando diskurzus. A tudomanyos diakkori munka vallalasa lehetéséget adhat
az altalanos iskolak szamara a tudasalapu tarsadalom kihivasaira megoldast jelentd tehetséggon-
dozasra.

(2) A 10-14 éves gyerekek érdeklédését felkelti a tudomanyos diakkdri munka lehet6sége. Moti-
valjak 6ket a kdrnyezetikben 1évé személyek — csaladtagok, pedagoégusok, szakemberek stb. —, a
mindennapi életlk tapasztalatai — pl.: kisallattartas, csaladi munkamegosztas, a lakohely gazda-
sagi, tarsadalmi, kulturalis élete stb. —, a kutato kivancsisag, a megértés 6rome, a szulék kitlintetett
figyelme a palyamunka készitésekor és annak a konferenciakon térténé bemutatasakor, a teljesit-
meénylk elismerése, megbecsilése, er6s6dé dnbecsilésik, kiteljesedd tudasuk és képességeik
révén szerzett magabiztossaguk, annak lehetésége, hogy legalabb részben kiszabadulnak az ok-
talan iskolai kotelmek aldl, és sajat belatasuk és terveik szerint szabadon tanulhatnak.

- A didkkdri munkat megkezdd tanulok kozel fele (42,8%) képes elkésziteni — felkészit témavezetd
pedagogusaik segitségével — az érdeklédésének és képesseégeinek megfeleld targyra iranyuld 20—
30 oldalas palyamunkat digitalis formaban ugy, hogy kézben tudjak hasznalni az iskolai és az iskola
kornyezetében elérhetd forraskdzpontokat, az informacios technoldgia lehetéségeit.

- A tudomanyos diakkdri munka tanulasakor eljutnak odaig a tanuldk, hogy 6nalléan valasztanak
vizsgalandoé tudomanyos témat. Egyeztetés alapjan valasztanak témavezet6é pedagogust, akivel a
téman egytt dolgoznak. A kreativ 6nmi{ivelés, az alkotas folyamataban a diakok egyre énallébban
végzik tevékenységuket, s a létrejové produktumba mar egyre kevesebb lesz a segité témavezetd
pedagogusok teljesitménye.

- Az elkészitett palyamunkak tobbnyire az Ember és tarsadalom muveltségteriletet érintik, kevésbé
az Ember és természet, a Foldiink és kdrnyezetiink, az Eletvitel és gyakorlati ismeretek, az Anya-
nyelv és irodalom maveltségteruleteket; legkevésbé az Informatika, a Miivészetek, a Testnevelés
és sport, az EI6 idegen nyelv és a Matematika miveltségteriileteket.
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kutatdsmodsz

erjtranban mikrokutatés
jartas kategdria
kategoria 504

ismeretterjesz
t8 kategoria
11%

regionalisra
meghivottak

orszagos 51%

déntdre

meghivottak
25%
A KGYTK-n résztvevd tanulék megoszlasa 2002-

2013 id&szak N=3094 6

- A nevezést benyujto tanuldk atlag 51%-a kapott meghivast a regionalis forduldkra, 25%-a jut el
az orszagos dontére. Az orszagos dontére meghivott tanuld 11%-a az ismeretterjeszts, 9%-a ku-
tatasmodszertanban jartas és 5%-a a mikrokutatas kategoéria kritériumainak megfelelé palyamun-
kat volt képes késziteni és bemutatni.

- Az orszagos dontére meghivott palyamunkak felében (a tudomanyos téma bemutatasa soran)
megjelenik az adekvat kutatdsmodszertani elemek leirasa is. Szép szammal vannak tanuldk, akik
(pedagogus segitségével) a képességeik szerint értelmezhetd tudomanyos témakat és a hozza
kapcsolédo (altaluk megérthetd) problémat sikeresen elhelyezik a sajat tarsadalmi-, természeti-,
gazdasagi-, nyelvi mikrokdrnyezetikben. Ebben a kontextusban a tehetségesebb tanuldk képesek
mikrokutatast inditani, a tapasztalataikat értelmezni és azt 6sszefoglalni (a kutatas irant affinitast
mutato pedagdgusok iranyitasaval).

- A diakkori munkat vallald tanuldk szamara hozamként mutatkozik meg a kommunikacios, a prob-
Iémamegoldd, az alkotd képesség fejlédése, a digitalis iras-olvasas képességének fejlédése; az
Onbecsllés ndvelésének lehetésége és a kudarcokat és sikereket feldolgozé képesség fejlédése,
ami noveli a helytallasuk esélyét a tudasalapu tarsadalomban.

(3) A tudomanyos diakkori munkat segit6 altalanos iskolai pedagégusok (tanitdk, tanarok) pozitivan
viszonyulnak a tudomanyos diakkdri munkahoz. A tudomanyos diakkéri munka soran segitik a kre-
ativ 6nmdivelést, a szubjektiv alkotasok létrehozésat, a mikrokutatast és a kutatasi folyamatban
szerzett tapasztalatokrol és tudasrol szold diskurzus tanulasat. A kutatas irant affinitast mutato pe-
dagogusok képesek team munkaban tovabbadni a tantestluletik pedagdgusainak a kreativ 6nmu-
velés és az alkotas kozvetitéséhez szikséges pedagogiai tapasztalataikat, tudasukat, és képesek
mas iskolak pedagdgusait motivalni az altalanos iskolai tudomanyos diakkori munkara. Ezaltal b6-
vulhet a kialakitott orszagos haldzat a kozoktatas rendszerében, és igy tovabb terjedhet a peda-
gogiai folyamatokban megjelend kreativ onmivelés, es alkotas.
A regionalis fordulékra meghivott 1299 tanulét 225 pedagdgus készitette fel. A pedagogusok 9 %-
a (20 f6) legalabb 5 tanévben juttatott el tanitvanyt a dontébe, mig 91%-a (205 f6) 5-nél kevesebb-
szer a 2002-2013-as id6szakban.
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Tehetségsegitd pedagdgusok %-os megoszlasa, Tehetségsegits pedagdgusok %-os megoszlasa, 5
legalabb Stanévben juttatott el tanitvanyt a tanévnél kevesebbszer juttatott el tanitvanyt a
déntdre déntére (N=225; 2002-2013 id&szak

(N=225; 2002-2013 id6szak) 91%

8,00%
52,40%

3,10%
180% 2,70% 23,10%
040%  0,40%  0,40% . . 6 20% 0,30%

legaldbb 5 12 évben 10 évben Bévben 7évben 6évben 5 évben — .
éve 5 éwnél 4 évben 3 évben 2 évben 1 évben
Osszesen kevesebbszer

Az eredmények feldolgozasa soran arra is kerestik a valaszt, hogy van-e 6sszefliggés a tehetség-
segité pedagogus KGYTK-s tevekenységének tanévekre vonatkozo szama és a dontébe jutott ta-
nitvanyaik palyamunkajanak kutatasmodszertan vagy ismeretterjeszté kategoriaba sorolasanak
%-0s aranya kodzott.

Az eredményeket abrazold diagramokrol az alabbi 6sszefliggések olvashatok le: A 20 pedagdgus
(lasd 8,9%) tanitvanya atlag 61%-ban kutatasmaodszertani kategoriaba sorolhatd palyamunkat ké-
szitett és ebbdl is azoknak a pedagdgusoknak (2 f6), akik 9 tanév felett juttattak tanitvanyokat a
doéntdbe, a tanitvanyai 82%-ban.

A tehetségsegitd pedagdgus eredményességének %-os A tehetségsegitd pedagdgus
megoszlasa a déntdbe jutott tanitvanyi palyamunkak eredményességenek
kategdriaba sorolésa szerint %-0s megoszldsa a dontébe jutott tanitvanyi
(N=20 pedagdgus, 130 palyamunka; 2002-2013 palyamunkak kategdridba sorolasa szerint
iddszakban) (N=205 pedagogus, 433 palyamunka; 2002-
2013 id&szakban)
mYtanéy folott  m7-8 tanév kizott 5-6 tanéy kizant dtlag 51 51
82
61 50 A
a9 52 51 48
39 B kutatasmddszertan
18 l 49 1 m ismeretterjesztd
. . . . 48 -
kutatasmaodszertan ismeretterjesztd kutatdsmodszertan  ismeretterjesztd

A 205 pedagogus (lasd 91%) tanitvanya atlag 49%-ban kutatasmodszertani kategdriaba sorolhaté
palyamunkat készitett és 51%-ban ismeretterjeszté kategoriaba sorolhatdéakat. Ezek a pedagégu-
sok 5 tanévnél kevesebbszer juttattak el tanitvanyt a dontére.

Feltehet6, hogy azok a tehetségsegité pedagogusok tudjak bevonni leginkabb tanitvanyaikat a ku-
tatasi médszerek elemeinek alkalmazasaba - a tudomanyos diakkori munkat vallald altalanos is-
kolas tanuldkat - akik tdbb mint 5 tanéven keresztll vallalkoznak a tehetségsegité pedagodgiai fo-
lyamatokra. A feltételezés igazolasa tovabbi kutatast igényel, hiszen van olyan tehetségsegit6 pe-
dagogus, aki csak 3 éven keresztil iranyitott KGYTK-s munkat és mindharom évben kutatasmaod-
szertani kategoriaba sorolhatta a donté zs(rije a tanitvanyanak palyamunkajat.

Komplex tehetségsegité modell

A kutatasunk negyedik (2010. szeptember- 2013. februar kdzti) szakaszaban a komplex tehetség-
gondozas lehetdségét vizsgaltuk a Zalabéri Altalanos Iskolaban. Errél a ,Komplex tehetséggondo-
zas az integracidért egy EKP-s kisiskolaban - kutatas kézben az ,Esély és Oszténzés" tehetség-
segité modell" — cimmel szamoltunk be. A kutatas azt a feltételezést vizsgdlja, hogy a tarsadalmi
esélyegyenlbtlenségben él6 hatranyos helyzetl és halmozottan hatranyos helyzetl tanul6 szemé-
lyisége - a szunnyadd tehetségének kibontakoztatasaval, a komplex tehetséggondozas segitség-
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ével - elmozdithato az individualitas felé. Az akcidkutatas kdzben az alabbi modell alakult ki, amely-
nek egyik fékuszaban helyezkedik el a tudomanyos alkoté munkaba vald bevezetés, az altalanos
iskolai tudomanyos diakkdri munka.

Az empirikus kutatas tapasztalatainak elemzése soran a kdvetkezd allitasok fogalmazhatdak meg:

- A szunnyado tehetségigéretek azonositasahoz alkalmazott Szocioalizacios fluzet feljegyzései és
a pedagogusok altal alkalmazott pszicholégiai vizsgalati modszerek eredményei segitik a pedagoé-

gusok tehetségazonositasi munkajat.
- A megfelel6 légkor kialakitasan beldl a megel6zéshez és a légkorjavitashoz alkalmazhaté a
drama- és projektpedagogia modszere, valamint az 0szténzo rendszer.

- A gyenge oldalak azonositasahoz felhasznalhatdéak a pszicholdgiai vizsgalati modszerek, diag-
nosztizalasahoz a szakpszicholégus segitsége, valamint a gyenge oldalak fejlesztéséhez a kreativ
Onképzd kor mikddtetése, tovabba a diakdnkormanyzati tevékenység.
- A kiegészitd tevékenységek feltdltédést biztositanak a tehetségigéretek szamara, melyek kozil
leginkabb a festészetet, a dramat, a sportot és tdmegsportot, a vallalkozast és a diakdnkormanyzati
tevékenységet valasztjak.
- A tudomanyos diakkérben és a mivészeti projektekben folyd dusitas mélyiti a tanuldk ismereteit,
az alkotasi folyamataikat és az alkotasukrél t6rténé kommunikaciojuk mindségét.
- A tehetségigéretek viszonyulasairdl, a 2,5 tanéven at torténd megfigyelt cselekedeteik alapjan
kijelenthetd, hogy a jo viszonyulasok a tarsakhoz, az élethez, a kz0sségi élethez, az alapértékek-
hez 6sszességében javuld, emelkedd tendenciat mutatnak. Emellett a rossz viszonyulasok a tar-
sakhoz, az élethez, a k6z6sségi élethez, az alapértékekhez 6sszességében javuld, csdkkend ten-
denciat mutatnak.
- Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté pedagdgiat alkalmazo Zalabéri Altalanos Iskola tehetség-
igéreteinek, a tarsadalmi esélyegyenl6tlenségben él6 hatranyos helyzetli és halmozottan hatra-
nyos helyzet(i tanuldknak a személyisége - a mindennapi életében érvényesild partikularitas hat-
térbe szoritasaval - elmozdithat6 az individualitas felé a szunnyadé tehetséguk kibontasan keresz-
tll a komplex tehetséggondozas segitségével. A feltételezés helytallésaganak, mértékének meg-
allapitdsahoz tovabbi mérések, értékelések elvegzése szikséges.

KGYTK Tehetség Piactér

A KGYTK Tehetség Piactér az alapfoku és a kdzépfoku kdznevelési intézmeényekben zajlo kutatoi
utanpotlas nevelés kozt alakit ki olyan forumot, amely segiti a tudomany irant érdekl6d6 10-14 éves
tehetségek tudasanak és képességeinek hasznosulasat. A KGYTK Tehetség Piactér céljai: a te-
hetség egyéni, csoportszintl és tarsadalmi hasznosulasanak segitése. Olyan kapcsolati felllet ki-
alakitasa, amely alkalmat teremt a tehetséges 10-14 éves gyerekek és tehetségsegitdé pedagogu-
saik képességeinek, kreativitasuknak innovacidjara. A KGYTK és a KutDidk mozgalmak kozti kor-
szer(i kapcsolatkeresési lehetéség fejlesztése és hasznalatba allitasa (v.6. TAMOP 3.4.5)

A piactér célcsoportjai a 10-14 éves tehetséges, a tudomany irant érdekl6d6 gyerekek; a tehetsé-
glk kibontakoztatasat segiték (szélesebb értelmezésben pedagogusaik, szileik valamint a
KGYTK-ba bevont szakemberek, visszatéré egykori KGYTK-s diakok); KGYTK Tehetségsegit6
Tanacs; alap és kozépfoku kdzoktatasi intézmények, felsGoktatasi intézmények; tehetségpontok.

A piactér hatasterulete Magyarorszag és a hataron tuli magyarlakta teruletek.

A piactér a KGYTK Tehetségsegité Tanacs altal mikddtetett, a kgytk.zalaber.hu weboldalon elér-
heté forum. E weboldal mentpontjai (hirek, jelentkezés, referenciak, archivum, kgytk tehetségse-
gitd tanacs, versenykiiras, mester és tanitvanya dij, orszagos szervezet, kgytk folyéirat) olyan in-
formacioaramoltatast tesznek lehetéve, amely:

- segiti a tudomany irant érdekl6dé 10-14 éves tehetségek érvényesllését;
- k6zzéteszi az aktuadlis informaciokat (nevezéstél, a palyamunkak feltdltésén és az értékelésén
keresztul az eredményekig), a palyamunkak rezimeit;
- lehet6séget ad a KGYTK és a KutDiak kozti kapcsolat kialakitasara és a tehetségek atjarhatosa-
gara;

- alkalmat biztosit a tanuloknak, a tehetségsegitéknek, a KGYTK tehetségpontoknak a hataron tuli
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magyarlakta terlleteken mikdodé magyar tehetségpontokkal torténé egyuttmikddésre;
- a ,Mester és Tanitvany Dij" —on keresztlil 6sztdnzi a mikrokutatasra képes 10-14 éves tanulokat
és a tehetségsegité pedagogusaikat az innovaciora, a kutatasra és a KGYTK folyoiratban t6rténé
publikalasra;

- kapcsolatot tart fenn a Pannon Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Karanak
képzési helyével, a papai Neveléstudomanyi Intézetben a Kézép-Dunantuli régio Pedagoéguskep-
zést Segitd Szolgaltatd és Kutatokozponttal (PKSZK).

Kiss Albert

[1] Kiss Albert: Tudomanyos diakkor az altalanos iskolaban — Zalabér szerepe az elsé 10 évben.

[2] Zsolnai Jozsef: A tudomany egésze — A magyar tudomany tudomanypedagdgiai szemléje. Miiszaki Kiado, Budapest,
2005. 21.p

[3] Zsolnai Jozsef: A tudomany egésze — A magyar tudomany tudomanypedagodgiai szemléje. Miszaki Kiadd, Budapest,
2005. 25.p

[4] A ,Tarsadalmi egyenl&tlenségek és az oktatasi rendszer Eurdpaban - A pedagdgia esélyei és lehetéségei a kulturalis
és tarsadalmi diszkriminacié enyhitésének elésegitésére” cimii I. Nemzetkdzi interdiszciplinaris konferencia. Papa,
2013. marcius 22.

[5] Kiss Albert:Komplex tehetséggondozas az integracioért egy EKP-s kisiskolaban - kutatas kézben az ,Esély és Osz-
tonzés” tehetségsegité modell — Papa, I. Nemzetkozi interdiszciplinaris konferencia (Tarsadalmi egyenlétlenségek és az
oktatasi rendszer Eurépaban) 2013. marcius

[6] Tehetséghidak Program (TAMOP 3.4.5) szakmai tartalmanak vazlata (10.p)
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Képgaléria

Szalay Vivien
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Raba Laszlo
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A folydiratot kiadja a KGYTK TT—TT 760 002 502

A folydirat teljes terjedelmében megtekinthetd a
KGYTK—zalaber.hu weblapon

a KGYTK FOLYOIRAT linken
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