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Kutatoi utanpotlas mar Tizéves kortol

(T4jékoztatd egy 1997-ben kezdddott tudomanypedagogiai akcidkutatasrol)

Ha valaki a Magyar Tudomény hasébjain tizen6t-husz évvel ezel6tt hasonld cimmel és
alcimmel talalkozott volna, bizonyéara arra gondol, hogy a cikk szerzdje meghibbant. Cikkével
sértegeti a Magyar Tudomany olvasoit illetve az MTA tagjait. Ma mar, amikor a kutatoi
utanpdtlas problémakore 1) rovatot kapott a Magyar Tudoméanyban, még eléfordulhat, hogy
tobben fejliket csovaljak, és azt gondoljak, hogy az olyasféle iras, amelyet most kdzzéteszek,
inkabb bulvarlapokba vagy legjobb esetben ismeretterjesztd lapokba kivankozna. De én abban
bizom, hogy a fenti cimen megfogalmazott beszdmolom nem kavarja fel a kedélyeket, s a
Magyar Tudomany igen tisztelt olvasoi koziil sz€p szammal lesznek olyanok, akik
visszagondolnak gyermekkorukra, tudomanyos palyafutasuk korai induldsénak koriilményeire
¢s inditékaira, s megbocsatobban, megértébben és némi empatiaval kovetik nyomon rovid
beszamolomat.

A részletezd beszamolo elott egy rovid 1€élegzetii irdsomra hivom fel a figyelmet. Még
1971-ben - tehat harminckét évvel ezelott - tettem szo6va a magyar pedagogustarsadalom
lapjaban, a Koznevelésben, hogy az iskolakban mar korai életkortol kezd6dden ne csupan a
tudomany eredményeivel probaljuk szembesiteni a fiatalokat, hanem azzal a folyamattal is,
ahogyan a tudomany sziiletik. Tehat azzal a folyamattal, ahogy a kutatas révén a tudas
valamiféle bizonyossagot nyer, tematizalodik és diszciplindkba rendezddik. Magyarul:
mutassuk be, honnan tudjak a tudésok, amit tudnak, hogyan folyt és hogyan folyik az emberi
tudas bovitése, cafoldsa, elfelejtddése; hogy miként tomoriilnek szervezetekbe a kutatdk és a
tuddsok, egyaltalan hogyan miikddik a tudomany mint tarsadalmi alrendszer. S még arra
tettem, ha nem tévedek, javaslatot ebben a harminckét évvel ezeldtti cikkben, hogy az
iskoldkban, ha kutatast nem is, de legalabb tudomanytorténetet, szisztematikus
tudomanytorténetet feltétleniil tanitsunk avégett, hogy tanitvanyaink ne csupan fogyasztoi
legyenek a tudomanyos tudadsnak mint az emberiség egyik legkézzelfoghatobb szellemi
teljesitményének, de értdi és értelmezdi is.

Ebben a 32 évvel ezel6tt megjelent, Koznevelés-beli irasomban még nem siirgettem a
tudasszerzéshez vezeto ut tudatositasanak, a kutatasmodszertannak a tanitasat, illetve
tanuldsat sem az altalanos, sem a kdzépiskoldban. Azok kozé tartoztam viszont, akik a
harminckét évvel ezel6tti hagyomanynak megfeleléen egyik pedagogusképzo féiskolankon, a
Kaposvari Tanitoképzd Fdiskolan arra adtam a fejem, hogy tanitdjeldlteknek (akiket mar
akkor is kontraszelektalt rétegnek mindsitett az oktatasszociologus szakma) ugy vezessek
tudomanyos didkkort, hogy 6ket az akkor bontakoz6 tudomanytani, tudomanyelméleti
gondolkodassal is szembesitem, kutatdsmodszertani ismeretek nyujtasa mellett. Emlékeim
szerint a Kaposvari Tanitoképzd Fdiskolan az akkori kb. 420 fényi hallgatésagbol mintegy
szazotvenen voltak TDK-sok, s az akkori Orszagos Tudomanyos Diadkkdri Konferencidkon az
egyetemistakkal sikerrel vették fel a versenyt, noha akkor a tanitoképzd haroméves, az
egyetem pedig (ti. a Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Karokon) 6t éves volt.

A harminckét évvel ezel6tti kaposvari TDK-s tanari miikodésemet sok kollegam tamadta.
Emlékszem, még a Koznevelésben és a FelsOoktatasi Szemlében is vitat folytattam arrol:
szlikséges-e, hogy a tanitok a tudomany és a kutatas vilagaban éppugy felkésziiltek legyenek,
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mint a tudds-tanarsagra vagy kutatoi életpalyara késziilo egyetemistdk. Nem nehéz kitalalni,
hogy az ellentdbornak mi lehetett a véleménye. Mivel e vélemények a mai napig uraljak az
ovo- és tanitoképzést, kénytelen vagyok ideirni allaspontjukat: nem sziikséges, hogy a tanitok
kutatdsmodszertannal és tudoméanytannal szembesiiljenek tomegméretekben, elég, ha a
tudomanyos ismereteket hiien kozvetitik, és ami ennél is fontosabb, elég az, ha szeretik a
kisgyerekeket. Ez utobbir6l magam sem allitottam sohasem mast se sziiloként, se tanitoképzds
tanarként. Azonban kdvetkezetesen kitartottam ama felfogasom mellett - s ezt ma is vallom -,
hogy a tanitoknak, 6vondknek ugyanugy sziikségiik van tudomanyos ismeretekre,
kutatdsmoddszertani, tudomanyelméleti felkésziiltségre, mint a kozépiskolaban vagy az
egyetemen oktatoknak. Tobbek mellett azért van erre sziikség, mert soha sem tudjék, hogy az
osztalyteremben szorgoskodo, vagy idejiiket ilyen-olyan id6toltéssel mulatod gyerekek koziil
ki lesz a jové muvésze, filozofusa, tudodsa, kibdl lesz Ady, Pauler Akos vagy Teller Ede.

Egy bizonyos, hogy azok a kontraszelektaltnak mondott TDK-s kaposvari tanitvanyaim lettek
késObb azok az orszagosan is ismert akcidkutatok €s fejleszté pedagdgusok, akik a mai napig
kozremiikddnek az altalam kimunkalt Nyelvi, irodalmi és kommunikacios (NYIK), valamint
Ertékkozvetits és képességfejleszté (EKP) programokban. Ez utdbbi tényt azért emlitem meg
itt, a Magyar Tudomany hasabjain is, mert e programok nem keriiltek a pedagogiatorténet
szemétdombjara. A mai napig éIlnek és hatnak, s ami fontosabb, kereteik k6zott bontakozott ki
az a tudomanyos didkkori mozgalom, amelyet tiz-tizennégy éves tanulok szamara
mukdodtetlink, amelyben jelenleg harminc6t altalanos iskola 351 didkja vesz részt, kilenc és
tizennégy éves kor kozottiek.

Legutobb 2003. augusztus 6-an irtam egy rovid el6szot azon kézikonyv elé, amelyet Kiss
Albert allitott 6ssze azon tiz-tizennégy éves tanulok szamara, akik az EKP mozgalom keretei
kozott a tudomannyal és a tudomanyos kutatassal nemcsak fogyasztoként, hanem alkotoként
is szembesiilnek. E kézikonyv mellett késziilt még egy masik kézikonyv is azoknak a
felkészitd pedagogusoknak, akik vallaljak a fiatal tehetségigéretekkel valo foglalatossagot
napi munkdjuk mellett. Az emlitett, s az altalanos iskolas didkok szamara készitett kézikonyv
fobb fejezetcimeibdl a legfontosabbakat hadd soroljam fel azért, hogy elgondolhato legyen,
hogy az a tudomanyos diakkori munka, amelyet az Ertékkozvetits és képességfejlesztd
program (EKP) keretei kozott folytatunk, nem szakkér, nem 6nképzokor, nem ismeretterjesztd
szembesiilés a tudomany €s a tudomany vilagaval, hanem erdfeszitést, szellemi erdfeszitést
igényld munka. Lassunk néhany cimet a hivatkozott kézikonyvbol: A tudomany és a
tudomanyos kutatas; A tudoményos alkotds mindsége: szubjektiv alkotas, mindségi alkotas;
Téma- és felkészitd pedagogus valasztasa; Ismerethattér; Problémafeltaras; Hipotézisalkotas;
Ujabb ismeretgyijtés a hipotézis vizsgalatdhoz; A hipotézis vizsgalata; A tudomanyos kutatas
Osszegzése; Etikussag a tudoményos didkkdri munkéban; Onreflexio a kutatoi munkaban;
Felkésziilés a kutatdmunka soran sziiletett eldadas ismertetésére.

A fenti cimeket tanitvanyom és munkatarsam, Kiss Albert kézikdnyvébol azért soroltam fel,
hogy azok az olvasok, akik a tudomanycsinalas, tehat a kutatastervezés, a kutatasszervezes, a
kutatasi eredmények "eladasa" terén jeleskednek, meg tudjék itélni, hogy a tudomany
felfogasunkban és praxisunkban - a sz6 kreatoldgiai értelmében - pedagdgiai témava valt.
Tudataban vagyok annak, hogy ez sokakat kételkedéve tehet, s a vallalkozast merésznek,
feleldtlennek, netan dilettdnsnak tekinthetik. Beldtom, e ponton védtelenek vagyunk, hisz a
tudomany igen komoly szellemi erdéfeszitést kovetel, s a tudds céhek joggal félthetik titkaikat
a fiatal gyermekektdl, a kisdidkoktol, a serdiil6ktdl. Nem tagadom, magam is sokszor
kockéazatosnak tartom a vallalkozast. Tobbek mellett azért, mert a kisiskolas koruiaknak és a
serdiiloknek nem csupan ¢les esziik, hanem szarnyalo fantaziajuk is van, s a kettot egyiitt - a



sz pedagogiai értelmében - fejleszteni, féken tartani nem kis merészség, és igen nagy
felkésziiltséget igényel. A kockazat természetesen azért is nagy, mert a felkészitd
pedagogusok nem kutatointézeti szakemberek, nem tudos kozépiskolai tanarok, hanem szép
szdmmal vannak kozottiik olyanok is, akik maguk is szinte a gyerekekkel egyiitt haladva
tanuljak a tudomanyt, figyelik a tudomanyos folydiratokat, bongészik az Internetet.
Mondhatni, a gyerekekkel egyiitt, kooperacioban oldanak meg kutatasi problémakat.

Hogy az esetleges elégedetlenkedésnek elejét vegyem, gyorsan igyekszem leszogezni, ugy
probalok a helyzeten trra lenni, hogy a Veszprémi Egyetem Tanarképzd Karanak Papan
miikodo Pedagdgiai Kutatointézetében dolgozo kutatok szisztematikusan segitik, zstirizik a
fiatalok korében folyo didkkori munkat. (Ehhez természetesen azt is tudni kell, hogy a VE TK
Pedagogiai Kutatointézetében interdiszciplinaris felkésziiltségii kutatok dolgoznak, akik nem
kizardlag a neveléstudomanyi kutatasok terén felkésziiltek, hanem vannak kozottiik a
természettudomanyokhoz, a bolcsészettudomanyokhoz, a miivészettudoméanyokhoz egyarant
értd, azokat miivel6 szakemberek is.

Tobben nekem szegezték a kérdést, hogy mi tulajdonképpen a szandékunk azzal, hogy
ennyire fiatal életkorban - a tudomanyos utanpodtlas-nevelés zaszlaja alatt - szembesitjiik a
didkokat a tudomannyal ¢és a kutatassal, és késztetjlik 6ket, minimum, szubjektiv alkotasra.
Sietek leszdgezni: semmiképpen sem arrdl van sz, hogy tudoskakat neveljiink, hogy
elvegylik a kisdidkok ¢€s a serdiilok szabadidejét. Torekvésiink sokkal egyszeriibb. Magas
szinvonalu érdeklddést és kognitiv képességeket, illetve a szakmai kommunikacidval
Osszefliggd érvelési kompetenciakat szeretnénk a fiatalok korében meggyokereztetni.
Mindezeken tul természetesen tiszteletet ébreszteni azon kutatok és alkotok irant, akik
felfedezéseikkel toliik telhetéen hozzajarultak és hozzdjarulnak az emberiség boldogulasahoz,
humanizaltabb egyiittéléséhez és egy mas tipust, alkotobb szellemiségii életmindség
kialakulaséhoz.

Jol tudom, ezek a célok utopisztikusan hangzanak, s a pedagogiai realizmus foldhézragadt
képviseldi valami olyasmivel altatjdk magukat, hogy majd a kdzépiskoldban, majd az
egyetemen is raérnek még szembesiilni a tényleges tudomanyos praxissal. Hiszen néhany
pszicholdgus példaul attél 6v benniinket, hogy a korai alkotasra késztetés nemcsak
megterheld a fiatalok szamara, hanem énképzavarokhoz, magyarul tilzott dntudathoz,
gbéghoz, nagyképiiséghez vezethet. Szinte minden lehetséges vaddal szembesiiltiink 1997 6ta,
tehat attol az évtdl kezdve, ahogyan a tehetségigéretek felismerésére iranyulod
akciokutatisunkat Zalabéren, egy kis faluban megkezdtiik. Ot évig dolgoztunk és vartunk. S
csak 0t év utan alltunk a nyilvanossag elé¢ akkor, amikor mar meggydzddtiink arrél, hogy az
altalunk kezdeményezett akciokutatds nem megterheld a gyermekek szamara, s6t élményt ado
még azoknak a gyerekeknek is, akik az orszagos megmérettetés soran, az altalanos iskolas
didkok szamara szervezett Orszagos Tudomanyos Diakkdri versenyek soran nem jutnak el a
dobogos helyekig, tehat nem lesznek els6, masodik vagy harmadik helyezettek az orszagos
versenyeken.

Mi hat a hozadék? Nagyon leegyszeriisitve az és annyi, hogy minden diakkori munkara
véllalkoz6 altalanos iskolds elmondhatja magarol, hogy 6nként vallalva, konyvtarakban
buvarkodva, tanari vagy sziil6i segitséggel képes tizendt-harminc oldalas diakkori dolgozat
illetve kisebb volumenti kutatasi beszamol6 elkészitésére, eldadasara €s megvitatasara. A
kihivas, a helytallni tudés, az 6nmaga teljesitOképességének, megmérettetésének, a nemes
onérvényesitd képességnek a felvallalasa tulajdonképpen a tét, s aki ilyen proban fiatalon
atesik, az meg tudja itélni az alkotasok, az emberi alkotasok, a tudomanyos alkotasok



erdfeszitést, akarati dsszpontositast kivanod voltat. Kezdi magat becsiilni, s egyre kritikusabban
kezdi nézni azt a leckefelmondo ¢€s leckét kikérdezo, teszteket kitdltetd iskolai vildgot, amely
csak a gyerekek repetitiv képességeire kivancsi, de arra nem, hogy a fiatal didk mire lenne
képes, ha az alkotas kihivésaival és normaival szembesiilhetne. Hangstulyozom, az altalanos
iskolai TDK-s munka véllaldsa nem biztosit minden TDK-s fiatalnak fényes iskolai karriert.
Biztosit azonban Onbecsiilést, onmiivelést, onfegyelmet, kitartast, érdeklodésboviilést és
tiszteletet a faradsagot jelentd alkotomunka irant.

A pedagdgiai realista allaspontuak itt megint azzal vadolhatnak, hogy a pedagdgiai
teleologikum, a pedagdgiai utdpizmus csapdédjaba estem, hisz nem lehet mindenki alkoto és
kutato, egyébkeént is illuzi6 az egész probalkozas, az iskola leginkébb értd olvasdva nevelje az
odajardkat. Az igy érveldknek csak részben van igazuk. Azt allitjuk ugyanis, hogy a
tudomanyos didkkori munka az altalanos iskolaban éppen arra alkalmas a maga dnreflektiv
kompetencidkat mozgo6sito erejével, hogy értelmessé tegye az iskolai életet, szabadsagot
biztositson azoknak, akik az dnmiivelés révén az 6nallo tanulds képességét mar elsajatitottak.

Az elméletinek tind fejtegetések helyett talan itt az ideje, hogy néhany szo6t szoljunk arrdl az
akciokutatasrol, amelyet ténylegesen lefolytattunk Zalabéren, egy Zala megyei kis faluban az
1997-1998-as tanévben. Sokakban felmeriilhet a kérdés, miért éppen Zalabéren - azaz miért a
vilag végén -, miért nem Budapest valamely elit iskol4jaban tortént a kutatas? A valasz
kézenfekvd. Azért Zalabérre esett a valasztas, mert az volt az eléfeltevésiink, hogy
amennyiben egy kistelepiilés didkjai a vilagtdl elzarva képesek szembesiilni a tudomany és a
tudas 1j eredményeivel, akkor es€lyiink lehet arra, hogy orszagos mozgalomma szélesithetjiik
az akciOkutatas soran szerzett tapasztalatainkat. Ezen eldfeltevés alapjan legelsd teendnk az
volt, hogy az iskola igazgatdjaval - aki természettudomanyos miiveltségli, 6nmagara sokat ado
pedagogus, akit még Torokbalinton a Kisérleti Altalanos Iskoldban pedagdgusként alaposan
megismertem, s tudtam, hogy jartas a természettudomanyi kutatas metodologiai kérdéseiben -
megvitattuk a kutatds inditdsanak esélyeit. Arra kértem, fontolja meg: lat-e esélyt arra, hogy
tiz-tizenkét fos tantestiiletével, szazhtsz fonyi, 1-8. osztalyos didkjaval, még a megyei
konyvtartol is mintegy negyven-otven kilométernyire 1évé kistelepiilésen képes lesz-e a
tudomanyos didkkori munka feltételeit eldteremteni. Ezeken a feltételeken azt kell érteni,
hogy az adott iskolaban - tehat Zalabéren - a testiilet tagjai legyenek felkésziiltek a magyar
tudomanyos élet vilagaban, olvassdk a Magyar Tudomanyt, bongésszenek mas magyar nyelvi
tudomanyos lapokat, és kritikdval nézz¢ék - az ) tudomanyos eredmények fényében - az
altalanos iskolai tankdnyvekben kozolt adatokat, tényeket, 0sszefiiggéseket, szabalyokat.
Magyaran, valjanak a tudomany befogadodiva, emellett a tanterv- és tankonyvelmélet jeleseivé
is, és probaljak feltarni, hogy tanitvanyaik korében kik azok, akik - a NYIK és az EKP-s
programok jovoltabdl - az dnmiivelési technikakbdl kelléen felkésziiltek; biztonsagos
szovegértelmezok, eligazodnak a kézikonyvek, bibliografiak vildgaban stb.

Miutan e feltar6 munka megtortént, kikotéssel éltem. Ennek 1ényege az volt, hogy a
tanitoknak szisztematikus kutatasmoddszertani felkésziiltségre kell szert tenniiik, mieldtt a
kisdiakok és a serdiil6k korében a tudomannyal valé szembesitést megkezdenék. A munka
onkéntességet feltételezett. Csak azok a pedagdgusok vallalkoztak az altalam szervezett
kutatdsmodszertani és tudomanytani eléadasok, kurzusok végighallgatasara, gyakorlati jellegli
kutatési feladatok megoldasara, akiket a feladat ambicionalt, s akik abban is biztak, hogy
képesek lesznek témavezetésre a zalabéri iskolasok korében. Ot-hat f&s tandrcsoport
vallalkozott a munkara. Ok készitették fel azt a tiz-tizenkét tehetségesnek tartott didkot, akik a
fentebb leirt kompetencidkkal rendelkeztek, és széles érdeklddést mutattak nemcsak a vilag (a
szlikebb ¢és tdgabb természeti és gazdasagi kornyezet) jelenségvilaga irant, hanem még attol



sem riadtak vissza, hogy a tudomanycsinalés - azaz a kutatasszervezés, kutatastervezés -
rejtelmeibe bepillantsanak.

Ezutan kovetkezett egy nehéz 1épés, a személyenkénti témavalasztas, és a témahoz sziikséges
szakirodalom mint probléma és ismerethattér feltarasa. Csakhogy a munkéhoz mar
Zalaegerszegre kellett utazniuk a didkoknak, ahol meg kellett ismerniiik egy nagy konyvtar
belsd életét, €s szembesiilnilik kellett azzal, hogy nekik mint gyerekeknek nincs
keresnivalojuk a felndtt olvasoi terekben, ezért a tudomanyos igényti szakfolyodiratokat csak a
gyermekkonyvtarban olvashattdk. (E puszta tényt azért emlitem, mert a kdnyvtaros szakma
sem gondolt - s még ma sem gondol - arra, hogy altalanos iskolés didkokat a tudomanyos ¢élet
kérdései valosagosan érdekelhetnek, erre csak és kizardlag az un. felndtt olvasoi és kolcsonzoi
terekben van lehetdség.)

Miutén a fiatalok tiljutottak a forraskeresés rejtelmein, kdvetkeztek a probalkozasok az
internetes informaciogytjtéssel és minden olyan informacié megkeresésével, amely az altaluk
valasztott kutatasi probléma pontosabb megfogalmazasaban segitett. Ez a késztetés és
sziikséglet vezette el a didkokat oda, hogy - témajuktol fiiggden - a sziikebb térségiik
kutatoival keressék a kapcsolatot, de keressék a kapcsolatot olyan adatszolgaltatokkal is, akik
tampontot adhatnak egy-egy probléma megoldasahoz. Ne feledjiik, ez az idészak még a
témaval val6 ismerkedés, birkdzas idészaka, tehat a fiatalok, a didkok ekkor még nem az irés,
a szovegezés gondjaival voltak elfoglalva, pusztdn a cédulazas, az utanajaras, az
informaciogytijtés, a "spekuldlds", az alternativak mint problémaikra adhato
valaszmegoldasok felvazolasanak az eshetdségein toprengtek. Csakhogy ehhez idore,
szabadiddre volt sziikségiik, ezért a kutatod didkok felmentést kaptak egy onként vallalt,
altaluk alairt szerz6dés alapjan a napi iskoléba jaras kotelmei aldl, azzal természetesen, hogy a
"mulasztasaikat" potolniuk kell, és minden leckével el kell szdmolniuk, mintha kutatdomunkét
nem végeznének, mintha az iskola padjaiban iilve tanulndnak a megszokott tanulasszervezési
keretek kozott.

Miutéan befejezddott a didkok anyaggytijtése, kovetkezett a miifajvalasztas, majd szovegezés,
a formaba 6ntés nem mindennapi kinja és gondja, amit nem pusztan kézirassal kellett
megoldaniuk, hanem szamitogépen. Tébb honapos munka utan elkésziiltek elsd, szubjektiv
alkotasnak tekinthetd szellemi termékeikkel, amelyeket az iskoldban sziikebb és nagyobb
csoportokban a konzultalé tanar jelenlétében vitdra bocsatottak, kidllitottak, rangsoroltak, és
dontés sziiletett arrdl, hogy mely alkotasok keriilhetnek bemutatéasra az iskola, a sziilok, a
tanari kar nyilvdnossaga eldtt a Pedagogiai Kutatointézet vezetd munkatarsainak jelenléte és
zstirizése mellett.

Mi tagadas, az 1998-as esztend?d sajat pedagdgiai felfogdsomat is gyokeresen atformalta, hisz
Zalabéren zstirielnokként gy6zddhettem meg kutatdtarsaimmal arrol, hogy a tudomanyra, a
kutatasra neveléssel nem kell kivarnunk az egyetemet. Ugy tiinik, van lehetSség arra, hogy a
vilag végén, egy kis faluban tiz-tizenkét gyerek - tiz és tizennégy év kozotti életkorban -
valami szokatlant produkéljon a tudomény teriiletén, valami olyasmit, amit a magyar
iskolazas hagyomanydban - elsdsorban az irodalom terén - onképzokori, szakkori forméaban
ugyan megvolt, de a 20. szdzad masodik felében mintha feledésbe meriilt volna. Emellett a
hagyomany mellett azonban bizonyossa valt az is, hogy az el6z6 évszazadok iskolatorténete a
tudomanyos alkotdsra nevelés terén nem vallalhatta azt a metodoldgiai tudatossagot, amelyet
a 20. szdzad tudomanyfilozo6fiai gondolkodasa, illetve a neopozitivista tudomanyszemlélet
probalt kozkincesé tenni Magyarorszagon és vilagszerte is.



A zalabéri didkok dolgozatai interdiszciplinaris jellegliek voltak, s err6l maguk is tudtak, hisz
ekkor mar forgathattak Schranz Andras szerkesztésében A tudomdany térképe cimii, részben
ismeretterjesztd, részben enciklopédikus igényt, a diszciplindris gondolkodéast mintegy
torténeti jelleggel leird és bemutaté munkat.

Gyakorlott pedagogiai akciokutatd 1évén az els6, azaz az 1997-98-as év eredményei nyilvan
nem nyugtattak meg. A szdmtalan nyitott kérdésre Gjabb valaszokat keresve két téma
foglalkoztatott. Az egyik: azok a didkok, akik a tudoméanyos didkkori munka nehézségeivel és
szépségeivel megismerkedtek, folytatjak-e a munkat a kdzépiskoldban. Mas tekintetben
izgatott, hogy bdvithetd-e a tudomanyos didkkori munkara jelentkezok kore. Ezek mellett a
kérdések mellett izgatott még, hogy milyen a fitik és a lednyok ardnya, s nagyon fontos volt
szamomra annak tisztdzasa, hogy a problémafelismerésben milyen 6sszefliggés mutathato ki a
didk életkora és a valasztott téma nehézsége, kidolgozottsaga, s tovabbfejleszthetdsége kozott.
Ezért a kovetkezo évben folytattuk a munkét, megtoldva azzal a tobblettel, hogy a kdrnyék
iskolaibol az igazgatoval, Kiss Alberttel meghivattam azokat a legtehetségesebb tanulokat is,
akik a zalabéri didkokhoz hasonléan széles érdeklddési koriiek, versenyekhez szoktak, tudnak
szoveget alkotni s eldadni. A versenyszerl szereplés alkalma egyértelmiivé tette, hogy
tobbszordsen problémaérzékenyek €s magabiztosabbak azok a zalabéri didkok, akik
kutatasmodszertani hattérrel probaljak a nekik felkinalt vagy a maguk altal valasztott témakat
feldolgozni. Nem volt nehéz azt a kovetkeztetést sem levonni, hogy a hattérben igen-igen
meghatarozo a témavezetd tanarok kutatdsmodszertani felkésziiltsége.

A szomszéd telepiilésekbdl meghivott kisdidkok nem szerepeltek rosszul, de kordntsem vették
¢szre témajukban a nyitott kérdéseket, s nem tettek kisérletet azok relevans megvalaszolasara
olyan pontossaggal, ahogyan a Zalabéren tanul¢ tarsaik azt képesek voltak megtenni
kutatdsmoddszertani és tudomanyelméleti ismereteik mozgositasaval. Ennek a két esztenddnek
az eredménye egyértelmiive tette, hogy a tudomanyos didkkdri munkat az altalanos iskoldban
is a kutatoi utanpotlas eszkdzének, a tehetségigéretek felkutatdsanak és a tehetségfejlesztés
terepének tekinthetjiik. E kétéves kutatasi eredményeket természetesen nem én publikaltam
eldszor; erre Kiss Albert vallalkozott 2002-ben, az Uj Pedagégiai Szemlé-ben.

Magam azonban mint kutatointézeti igazgato és az EKP program vezetdje ugymond igazgatoi
értekezletek sorozatan népszerusitettem az altalanos iskolas korban lehetséges tudomanyos
didkkori munkat, aminek az lett a kovetkezménye, hogy napjainkban - tehat 2003.
novemberében, amikor e sorokat irom - 351 altalanos iskolas diak jelentkezett harmincot
iskolabol arra, hogy kutatdbmunkét végez, munkdja eredményét dolgozatban teszi kozzé, és
vallalja, hogy iskolai, regionalis és orszagos megmérettetésben vesz részt.

A versenyek lebonyolitdsdra ma mar régiokat szerveziink. Létezik tiszantuli, dél-dunantuli,
nyugat-dunantuli, Budapest és kornyéke, valamint Duna-Tisza koze régi6. Halozatta fejlodott
tehat az altalanos iskolai TDK-s munka, amely Csermely Péter professzor ur
kozremiikddésével napjainkban mar megtalalta a kapcsolatot a kozépiskolakban foly6
tudomanyos diakkori munkat végzokkel, de megtortént a kapcsolatfelvétel a nagyok, az
egyetemistak korében folyd OTDK-s mozgalmat iranyité Szendrd Péter professzor trral is.
Igy elmondhato, hogy az altalanos iskolatél, kilenc-tiz éves kortél a doktori iskolékig
bezaroan kiépiilt, illetve kiépiilében van a magyarorszagi kutatdi utanpotlas rendszere.

E sorokat olyan személyként vetettem papirra, aki egy Multidiszciplinaris
Bolcsészettudomanyi Doktori Iskola neveléstudomanyi programjat iranyitom. Olyan
személykeént, aki évtizedeket toltottem el foiskolasok kutatova nevelésével. S



belefogalmaztam a fenti irdsba azon tapasztalataimat is, amelyeket még Torokbélinton a
Kisérleti Altalanos Iskola és Gimnazium igazgatdjaként a kozépiskolas didkok alkotésra
nevelése terén szereztem. Azok koz¢ tartozom tehat, aki nemcsak egy életkor vetiiletében,
nemcsak egy intézmény, illetve iskolafok vetiiletében latom a kutatoi utanpotlas megoldott és
megoldatlan problémait, hanem olyan személyként is, aki intenziven foglalkozik kutatdként a
pedagdgusképzés megljitasaval, annak tudomanyelméleti megalapozasaval. Mert mélységes
meggy6zOdésem, hogy a kutatdi utanpotlas nevelésének iigye azoknak az alkotd
pedagdgusoknak a kezében van, akik maguk is kutatok, akik tudatdban vannak annak, hogy a
repetitiv jellegli iskolaztatas a végét jarja, s akik tudatdban vannak annak is, hogy a
tudomanyos alkotasra torekvés nem gyogyir emberi €s tarsadalmi problémaink megannyi
nyitott kérdésére, hanem csupan egy lehetdség. De mégis olyan fontos lehetdség, amely
partikularis és regionalis vilagunkon talmutatva, egy kiszélesedettebb ¢€s talan elmélyiiltebb
szakmai diskurzusba, szakmai kommunikacidba részeltetheti orszagunkat, nemcsak az
europai kozosség keretein beliil, hanem azon til is. Hiszen a tudomany mégiscsak valamiféle
egyetemességre torekszik, és nagy fontossagu lehet az a tény, hogy erre mar tizéves kortol
lehetdséget kindlhat az iskolazas... Természetesen csak az olyan iskoldzas, amely a
szabadsagsziikséglet mellett az alkotés, az 0sszeszedettség sziikségletét is meri vallalni.

Zsolnai Jozsef

az MTA doktora (Veszprémi Egyetem, Pedagogiai Kutato Intézete, Papa)



